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Zeszyt metodyczny nr 6/2011

Kamila Przychodzien

Doradca metodyczny jezyka polskiego - szkoly podstawowe i gimnazja

Uczet o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Uczen z dysfunkcjami

Dzieci i mtodziez ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, to zar6wno
uczniowie wybitnie zdolni, jak ci z r6z-
nymi trudnosciami w nauce, niepetno-
sprawni (zaburzenia np. stuchu, jakze
czesto niezdiagnozowane) i przewlekle
chorzy (cho¢by na padaczke czy cu-
krzyce, powodujaca zaburzenia koncen-
tracji wraz ze spadkiem poziomu cukru
we krwi), uczniowie z zaburzeniami
zachowania, niedostosowani spolecznie
1 zagrozeni niedostosowaniem; ucznio-
wie ze srodowisk niestwarzajacych wia-
sciwych warunkéw do nauki. Wymie-
nia¢ tu mozna jeszcze wiele innych
sytuacji....

Kiedy spojrzymy na problem w ten
sposob widzimy, ze jest to co najmniej
50 % dzieci 1 mlodziezy, a jeszcze w
grupie takiej znajda si¢ ci, ktorzy maja
czasowe problemy np. rodzinne (nikt
nie ma watpliwosci, ze rozwdd rodzi-
cOw wplywa na zaangazowanie Ww
uczenie si¢). Tak wiec $wiadome na-
uczanie indywidualizuje podejscie do
kazdego dziecka 1 my, nauczyciele,
musimy to przyja¢ jako rzecz oczywi-
sta. Ze nie sprzyja temu przetadowanie
klas i materialu, to juz catlkiem inna
sprawa, ale zanim co$ si¢ zmieni w tej
dziedzinie, robmy, co mozliwe.

Przez specyficzne trudnosci w ucze-
niu si¢ rozumiemy réznorodne, nasilone
trudnosci w opanowaniu:

- umiejetnosci czytania i poprawne-
go pisania, okreslane mianem dysleksji

rozwojowej (dysleksja, dysgrafia, dy-
sortografia)

- r6znego rodzaju dysfunkcje typu
niedostyszenie, niedowidzenie, uposle-
dzenie umystowe

- zaburzenia umiejetnosci matema-
tycznych (dyskalkulia).

Do tego wliczy¢ nalezy takze, cho¢
czesto pomijane, trudnosci w opanowa-
niu zasad i norm spotecznych.

Podtozem specyficznych trudnosci
sa dysfunkcje uktadu nerwowego i maja
one rozwojowy charakter- to oznacza,
ze wskutek wiasciwych dziatan opieka
rodzica i nauczyciela dysfunkcje te mo-
ga sie cofaé, ale postepuja, gdy tych
dziatan brak.

Prawa i obowiazki uczniow z dyslek-
Sja rozwojowg

Podstawowy btad, jaki popel-
niaja rodzice po zdiagnozowaniu dziec-
ka przez poradnie, to zadanie, aby ogra-
niczy¢ wymagania, np. nie ocenia¢ or-
tografii, gdy stwierdzono dysgrafie.

Jest to nie tylko bfad, ale wrecz
krzywdzenie swego dziecka. Uczniowie
z dysleksja rozwojowa maja prawo do
diagnozy, terapii ( to lezy w gestii spe-
cjalistow z poradni), ale tez do dostoso-
wania form i metod nauczania oraz wy-
magan do ich mozliwosci (nie do wy-
kluczenia wymagan!)

Stad czeste zdziwienie
ucznidow i ich rodzicéw, ze ortografia
jest brana pod uwage na egzaminach
zewnetrznych. A jest to przeciez oczy-
wiste - czy ktokolwiek zwolni mtodego
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czlowieka z pisania w codziennym zy-
ciu? Czy przedstawiajac swoje CV pra-
codawcy bedzie si¢ ttumaczyt dysorto-
grafia? A piszac podanie do sadu? Do
urzedu? Przeciez nikt go nie zwolni z
obowigzku dbania o poprawno$¢ swo-
ich wypowiedzi!

Opinia z poradni psychologicz-
no-pedagogicznej, w ktorej stwierdza
sie dysleksje rozwojowa, wskazuje kie-
runek podejmowanych dziatan.(przez
rodzica, ucznia i nauczyciela). Reguluja
to rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej:- z dnia 30 kwietnia 2007 r.
w sprawie sposobow i1 warunkow oce-
niania, promowania i klasyfikowania
uczniow, z 23 grudnia 2008 r. w spra-
wie podstawy programowej, z dnia 7
stycznia 2003 r. w sprawie udzielania 1
organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, z dnia 18 stycznia 2005
r. w sprawie warunkOw organizowania
ksztalcenia dzieci niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie oraz
ostatnie- z 30 listopada 2010 r.

Za to warto zwrdci¢ rodzi-
com uwage, ze obowigzkiem ucznia
ze zdiagnozowang dysleksja rozwojo-
wg jest podjecie pracy nad swoimi
trudnos$ciami oraz dokumentowanie
jej (np. w osobnym zeszycie). Oznacza
to, ze w pewnym zakresie wymagania
wobec niego powinny by¢ zwiekszone.
W przeciwnym razie trudnosci beda sie
poglebiaty. Udogodnienia na spraw-
dzianie i egzaminie nie rozwiazujg pro-
blemu. Celem nauczania natomiast jest
wyposazenie ucznia w takie umiejetno-
sci 1 wiedzeg, ktére pozwolag mu byc
samodzielnym..

Powtérze - obowigzkiem na-
uczyciela nie jest zwolnienie ucznia z
wymagan, ale dostosowanie form i me-
tod nauczania oraz wymagan do mozli-
wosci  ucznia, a w przypadku duzych

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

deficytow opracowanie indywidualnego
programu edukacji.

Dostepne programy nauczania
nauczyciel powinien przeanalizowaé¢ w
zakresie sposobOw ich modyfikacji i
dostosowania do mozliwosci ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Czasami te modyfikacje beda niewiel-
kie, a niekiedy zmiany dotyczy¢ beda
wielu aspektow oraz koniecznosci
wprowadzenia zapisoOw zwigzanych z
dodatkowym wspomaganiem ucznia.
Istnieje rOwniez mozliwos¢ stworzenia
catkowicie autorskiego programu do
poszczegblnych lub wszystkich przed-
miotow.

Program powinien by¢ opracowany
przez nauczycieli pracujacych z dziec-
kiem przy Scistej wspolpracy z rodzica-
mi. Rodzice musza mie¢ $wiadomos¢,
ze beda realizatorami pewnych jego
elementow w domu.

A co robi¢ na co dzien, aby ufa-
twi¢ uczniowi z dysfunkcjami nauke?
- korzystaj z muzyki, piosenek i rytmu
- uzywaj pomocy manualnych
- odgrywaj role, przedstawienia, skecze
- pros uczniow o zapisywanie w dzien-
niku, opisanie co byto przedmiotem
nauki
- popros uczniéw o zrobienie modelu
- daj mozliwo$¢ ekspresji oraz interak-
cji
- r6b wycieczki w teren
- angazuj je w symulacje sytuacji na
terenie klasy
- wzbogacaj otoczenie szkolne
- spraw, aby zaangazowali si¢ w projek-
ty wziete z zycia i doswiadczenia
- dawaj im czeste wsparcie
- spraw, aby brali udziat w dyskusjach
grupowych
- opowiadaj historie
-zwiekszaj  czestotliwos¢ wzmocnien
pozytywnych

Miejski Osrodek Doradztwa Metodycznego w Biatymstoku - 5 -



[MODH
-popros uczniéw, aby dokonywali oce-
ny samych siebie

-pros$ uczniéw, aby uczyli innych tego,
co wiedza sami

-wydawaj krétkie, zrozumiate polecenia
-podkreslaj markerem rzeczy wazne do
zapamie¢tania

-umozliwiaj korzystanie z r6znych po-
mocy dydaktycznych

- oceniaj wysitek wtozony w prace
-okresl najlepszy dla ucznia sposob
uczenia 1 zapamigtywania

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

Do nauczycieli- warto zbadaé¢ profil
uzdolnien oraz sposobow uczenia sie¢
kazdego ucznia - szkolenia na ten
temat odbywajg sie w MODM, wy-
starczy skontaktowaé si¢ ze swoim
doradca

Uczniowie wybitnie zdolni

Uczen wybitnie zdolny charak-
teryzuje si¢ wysoka inteligencja, jest
tworczy 1 na ogot ma silng motywacje
do nauki (przynajmniej dopoki szkota
jej nie zabije) Istnieja przynajmniej dwa
kryteria rozpoznawania u uczniOw wy-
bitnych zdolnosci:

-_psychologiczne, obejmujace stosowa-
nie testOow psychologicznych badaja-
cych poziom inteligencji i zdolnosci
specjalnych,
- pedagogiczne, odwotujace si¢ do 0sia-
gniec ucznia.

Kryterium pedagogiczne cze-
sto jednak bywa mylne. Wszyscy wie-
my, ze Einstein zostal w szkole uznany
za idiote. Zbyt czesto bywa, ze dziecko,
ktére nie podaza utartymi S$ciezkami,
nie mys$li schematami, nie ma szans na
sukcesy szkolne. Za to zycie weryfikuje
potem te zdolnosci - tych ,,wybitnych”
tracimy z oczu, ci przecietni wg nas
robig kariery naukowe, gdy tylko moga
rozwina¢ skrzydia.

Mozna wyr6zni¢ ucznidéw
uzdolnionych kierunkowo (w danej
dziedzinie) i wszechstronnie. Zaintere-
sowania ucznia zdolnego dotycza zwy-
kle pewnego wycinka rzeczywistosci.
Dziecko jest na przyktad bardzo zainte-
resowane jednym przedmiotem szkol-
nym 1 moze zaniedbywac¢ inne zaj¢cia.
Wecigz jeszcze funkcjonujacy stereo-
typ kaze uwazaé¢ za zdolne te dzieci,
ktore sg postuszne i pilne, bez prote-
stu dostosowujgce si¢ do wymagan
szkoly, nie majace problemow zarow-
no w nauce przedmiotéow Scistych, jak
i humanistycznych oraz artystycz-
nych. Stereotypowo uczen zdolny po-
strzegany jest zatem jako ten, ktory nie
zadaje trudnych pytan, dobrze si¢ uczy i
nie ma dziwnych pomysiow.

Szkota powinna rozpoznawac
specjalne potrzeby ucznia zdolnego i
uwzgledniac je w toku ksztatcenia i wy-
chowania. Rowniez stosowane metody
pracy powinny uwzgledniaé odmien-
nos¢ zainteresowan i potrzeb ucznia
oraz rozZnice w sposobie pracy umysto-
wej.

Stuzy¢ temu moze:

— indywidualny program i tok nauki,
(material, ktéry poznaje uczen nalezy
wzbogaca¢ o nowe elementy), progra-
my specjalne (eksperymenty i innowa-
cje)

—przydzielanie mu roli asystenta na-
uczyciela w czasie lekcji

— promocje $rodroczne,

— zajecia pozalekcyjne, w tym kotla za-
Interesowan,

— formy pozaszkolne, uczestniczenie w
wybranych zajeciach odbywajacych
sie w innej szkole lub uczelni, itp.),

— konkursy, turnieje i olimpiady przed-
miotowe,

— innowacje 1 eksperymenty pedago-
giczne,
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- stypendia,
- pomoc psychologiczno-pedagogiczna.

Indywidualna praca nauczyciela z

uczniem zdolnym moze mie¢ tez forme:

- Krétkich, kilkuminutowych rozmoéw
nauczyciela z uczniem, komentuja-
cych w sposOb rozszerzajacy biezacy
materiat

- Przygotowania przez ucznia refera-
tow po przeczytaniu odpowiedniej
literatury,

- Korygowania btedow kolegow
(szukanie btedow w rozumowaniu),

- Prowadzenia przez uczniow fragmen-
tow lekcji (czasami przygotowanie
calej lekcji),

- Zachecania do czytania fachowych
czasopism,

- Zwigkszania wymagan, co do Scisto-
$ci 1 precyzji ich wypowiedzi,

- Stworzenia uczniom najzdolniejszym
okazji do swobodnego wyboru zadan
trudniejszych, swobodnej decyzji w
podejmowaniu dodatkowych zadan,

- Organizowania konkursOw w rozwia-
zywaniu zadan trudniejszych.

- Utworzenia w klasie systemu popula-
ryzacji dorobku dzieci zdolnych -
imprezy, spotkania, podzigkowania,
dyplomy.

- Samodzielnej pracy ucznia nad za-
gadnieniami wykraczajacymi poza
program nauczania, wskazanymi
przez nauczyciela. Uczen pracuje w
oparciu o specjalnie dla niego przygo-
towane listy zadan, karty prac, zrodta
itd. sporadycznie konsultujac sie z
nauczycielem.

- Indywidualizacji nauki na lekcjach
bez istotnego wykraczania poza na-
uczane tres$ci, poprzez: asystenture,
rozwigzywanie trudniejszych proble-
moéw w ramach omawianego zagad-

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

nienia, dodatkowe prace domowe lub
prace dlugoterminowe.

— Samodzielnego opracowywania za-
gadnien i prezentowanie ich na szer-
szym forum (koto, klasa, szkota)

— Realizacji zadan o charakterze inter-
dyscyplinarnym, np. wykonywanie
prezentacji multimedialnych, tluma-
czen lub stowniczkéw przedmioto-
wych, prac z historii danej dziedziny
wiedzy, prac literackich

Najwazniejsze jest, aby stosowac czesto
wzmocnienia pozytywne, ale takze sta-
wia¢ coraz wyzej poprzeczke wymagan
1 pozwala¢ uczniowi zdolnemu na sa-
modzielne, réwniez niestandardowe
rozwigzywanie problemow i dochodze-
nie do zalozonych celow.

Bogdanowicz M. O dysleksji czyli
specyficznych trudnosciach w czytaniu i
pisaniu-odpowiedzi na pytania rodzi-
cow i nauczycieli, Lubin 1994

Spionek H. Psychologiczna analiza
trudnosci i niepowodzen szkolnych,
Warszawa 1970

BATES Janet, MUNDAY Sarah : Dzie-
ci zdolne, ambitne 1 utalentowane. -

Warszawa : Wydawnictwo K.E. Liber,
2005
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Zeszyt metodyczny nr 6/2011

Ewa Prokopowicz
Doradca metodyczny jezyka angielskiego - wszystkie typy szkot

Egzamin gimnazjalny z jezyka angielsKiego 2012.

W roku 2012 nastapia zmiany w egzaminie gimnazjalnym, zatem juz dzi$
warto zwroci¢ uwage na egzaminacyjne nowosci, zapozna¢ si¢ z nowymi arkuszami,
a przede wszystkim przyblizy¢ uczniom nowa forme¢ egzaminu. Podstawowym narze-
dziem pracy wydaje sie, zatem ,,Informator o egzaminie gimnazjalnym” opublikowa-
ny przez Centralng Komisje Egzaminacyjna w dniu 27 sierpnia 2010 roku.

Zmiany te podyktowane sg reforma programowa z 2009 roku, wediug ktorej
to w nauczaniu jezyka obcego na etapie szkoty gimnazjalnej pojawiaja si¢ dwa pozio-
my: podstawowy i rozszerzony, roznigce si¢ od siebie gldwnie iloscig tekstu do prze-
tworzenia, wprowadzeniem wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym czy
niektérymi typami zadan.(Nowa Podstawa Programowa I11.0 dla poziomu podstawo-
wego i III.1 dla poziomu rozszerzonego). Umiejetnosci sprawdzane, zatem na obu
poziomach to sposob receptywny dla poziomu podstawowego i dodatkowo produkcja
jezykowa w rozszerzonej czesci egzaminu. Egzamin na poziomie rozszerzonym, cze-
sto okreslany jako ,,mata matura” przez nauczycieli, bedzie obowiazkowy dla wszyst-
kich uczniow, ktérzy w gimnazjum kontynuowali nauke jezyka rozpoczeta w szkole
podstawowe;j.

Przyjrzyjmy si¢ teraz, na czym polega¢ beda zmiany wprowadzone w tym
egzaminie. Ponizsza tabela przedstawia obszary testowania na obu poziomach:

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

Czas trwania

60 min

60 min

Poziom

A2

A2+

Zakres tematyczny

Tematy i podtematy
okres$lone w NPP?

Tematy i podtematy
okreslone w NPP?

fem

1.0 1.1
Obszary testowania Rozumienie ze 30% Rozumienie ze 25%
stuchu stuchu
Rozumienie tekstow 30% rozumienie tekstow 25%
pisanych pisanych
Znajomos¢ srodkow 15% Znajomos¢ srodkow 25%
jezykowych jezykowych
Znajomos¢ funkcji 25% WypowiedZ pisemna 25%
jezykowych
Liczba zadan ogo- 12 10
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Jakie zmiany?

Pojawienie si¢ nowych obszar6éw testowania oraz nowego poziomu wymu-
sza pojawienie si¢ nowych typow zadan i modyfikacje istniejacych. Na poziomie
podstawowym, przy testowaniu uczniow w sposob receptywny, w arkuszu zadan
znajda sie tylko zadania zamknigte; znika, zatem opis zdjecia, brak uktadania frag-
mentow tekstu w odpowiedniej kolejnosci oraz uzupelnianie luk w tekscie na podsta-
wie wystuchanego materiatu. Zadania, ktére beda nadal przewazaty w obu arkuszach
to zadania na dobieranie, pytania wielokrotnego wyboru czy zadania typu prawda-
fatsz.

Tabela ponizej przedstawia wprowadzane zmiany:

POZIOM PODSTAWOWY

Rozumienie ze stuchu Zadanie zmodyfikowane

Na podstawie dialogu uczen dopasowuje odpowiednie opcje
do os6b wymienionych w dialogu.

Rozumienie tekstow pisanych Zadanie zmodyfikowane

Uczen dobiera trzy teksty o podobnej tematyce do profilu
kilku os6b. Dwa profile oséb pasuja do jednego tekstu.

Znajomo$¢ funkeji jezykowych Nowe zadanie

Uczen uzupetnia brakujace wypowiedzi w mini dialogach,
wybierajgc podane opcje A, B Iub C,
zawierajace pelne zwroty.

Znajomos¢ Srodkow jezykowych Nowe zadanie

Uczen uzupetnia trzy luki w tekscie wybierajac odpowiednie
stowa sposréd szesciu podanych w ramce.

POZIOM ROZSZERZONY

ZnajomoS$¢ Srodkow jezykowych Nowe zadanie

1. Uczen parafrazuje zdania wedtug wzoru.
2. Uczen tlumaczy fragmenty zdan na jezyk angiel-
ski.
3. Uczen uktada fragmenty zdan z podanych elementéw
leksykalnych.

WypowiedZ pisemna Nowe zadanie

Uczen tworzy wypowiedz pisemna w formie maila lub listu
nieformalnego z elementami opisu, zaproszenia, relacjono-
wania wydarzen lub wyrazania i uzasadniania opinii.

Znaczaca zmiana, ktéra pojawi si¢ na egzaminie w roku 2012 to sprawnos$¢
pisania. Co prawda zmiana ta dotyczy tylko arkusza na poziomie rozszerzonym, w
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[MODH
praktyce mozemy przypuszczac jednak, iz wigkszos¢ naszych uczniéw bedzie musia-
ta zdawac egzamin na obu poziomach.

Czym charakteryzuje si¢ to nowe zadanie? Zadaniem ucznia bedzie napisa-
nie e-maila lub listu nieformalnego, ocenianego pod wzgledem zgodnosci tresci z
zadaniem (odniesienie si¢ do poszczegllnych podpunktéw podpunktéw zadaniu i
rozwiniecie kazdego kazdego nich), spojnosci i logiki na poziomie poszczegdlnych
zdan 1 catego tekstu oraz zakres i poprawnosci srodkow jezykowych. Przy ocenianiu,
w kazdym z czterech kryteriow, wypowiedz ucznia bedzie sklasyfikowana na odpo-
wiednim poziomie: od 0 do 4 dla kryterium tresci, a w pozostatych od 0 do 2. Wazne
jest jednak, aby w kategorii tresci uczen uzyskat wynik wyzszy niz 0, bowiem po-
ziom O w tej kategorii automatycznie kwalifikuje prace do poziomu 0 we wszystkich
pozostatych kategoriach. Ponadto, poziom 1 w kryterium tresci oznacza, ze wypo-
wiedz nie moze by¢ sklasyfikowana wyzej w pozostatych kryteriach.

Co oznaczaja wprowadzane zmiany dla ucznia i1 nauczyciela? Przede
wszystkim nowa forma egzaminu ma motywowac, zacheca¢ uczniow do nauki oraz
zmusi¢ ich do wytezonej pracy. Konieczno$¢ przystapienia do trudniejszej wersji
testu powinna by¢ mobilizujaca i zachecajaca do poglebiania wiedzy. W przypadku
nauczycieli, stosowane dotychczas metody nauczania nie musza ulega¢ zmianie: na-
uczyciel nadal pracuje z uczniem nad jego kompetencjami jezykowymi, z drugiej
strony wprowadza szereg strategii egzaminacyjnych, ktére pomoga mu poradzic¢ so-
bie z samym egzaminem.

Sprébujmy zatem podsumowac¢ nowa forme egzaminu gimnazjalnego:

- wszystkie czesci egzaminu beda rOwnie wazne (punkty w arkuszu rozszerzonym -
po 25% - nie ‘faworyzuja’ jednej sprawnosci a na poziomie podstawowym wzrasta
waga rozumienia ze stuchu — 30%);

- wzrasta znaczenie znajomosci struktur leksykalno — gramatycznych; pojawiaja sie
nowe formy, takie jak parafraza, ttumaczenie czy uzupelnianie fragmentéw zdan.
Oprécz poszerzania wprowadzanych regularnie zagadnien gramatycznych i funkcji
jezykowych, ¢wiczmy je poprzez zadania typowo egzaminacyjne;

- pojawia si¢ wypowiedz pisemna;

- trening strategii opierajacy si¢ na pokazaniu uczniom réznych metod rozwigzywania
poszczegblnych typéw zadan powinien by¢ wzbogacony o nowe zadania.

Podsumowujac nowy egzamin gimnazjalny warto wspomnie¢ o tych wymaganiach
szczegblowych nowej podstawy, ktére dobrze wyksztatlcone moga pomdéc uczniowi
w przygotowaniu si¢ do egzaminu i pomys$lnym rozwiazaniu zadan. Sa to:

- samoocena dokonana przez ucznia (portfolio jezykowe) 1 wykorzystanie techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (korzystanie ze slownika, prowadzenie notatek,
poprawianie btedéw),

- wspotdziatanie w grupie (prace projektowe),

- korzystanie ze zrodetl informacji w jezyku obcym (wykorzystanie technologii infor-
macyjno — komunikacyjnej czy korzystanie z encyklopedii),

- stosowanie strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych,

- nabycie $wiadomosci jezykowe;.
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Anna Stankiewicz

Doradca metodyczny zaje¢ pozalekcyjnych,
plastyki, muzyki , wiedzy o kulturze i $wietlicy

Mys{ filozoficzna Fryderyka Nietzchego o muzyce . Kto pragnie szczescie i spokdj

zbieraC w Zyciu, ten niechaj zawsze Kulturze wyZszej schodzi z drogii. F. Nietzsche

Muzyka juz od starozytnosci
zajmowala szczegélne miejsce w mysli
najwybitniejszych filozoféw, ktéra to
oddzialywata jednoczesnie na calg
kulture i sztuke poszczegdlnych epok.
Jednym z filozoféw, ktéry w sposéb
wyjatkowy wplynat na XIX-wieczna, a
takze wspotczesnga mys$l filozoficzna
jest Fryderyk Nietzsche. Ten wielki
mysSliciel, nawiazujacy w swych
rozwazaniach do filozofii
Schopenhauera, bardzo czesto wyrazat
swoje stanowisko na tematy zwiazane z
szeroko pojeta kultura, a w tym
muzyka.

Fryderyk Nietzsche urodzit si¢
w roku 1844 w rodzinie protestanckiego
pastora w pruskiej Saksonii. Po smierci
ojca przeniost sie z rodzing w 1850
roku do Naumburga, gdzie jego
zainteresowania dotyczace zagadnien
muzycznych pogiebial studiami nad
dzietami Haendla, Mozarta, Haydna,
Beethovena, Schuberta, a takze
samodzielnych préb pisania motetow.
W roku 1864 rozpoczal studia na
uniwersytecie w Bonn kontynuujac je
nast¢pnie w Lipsku, gdzie w 1868 roku
osobiscie poznal Ryszarda Wagnera. Na
poczatku znajomosci z Wagnerem
Nietzsche ulegl fascynacji zwiazanej z
muzyka, a takze osobowoscia
kompozytora.

Jeszcze przed nawigzaniem
blizszej znajomosci z Wagnerem, w
1867 roku powstata ksigzka -
dedykowana pdézniej kompozytorowi —

Narodziny Tragedii 7 Ducha Muzyki,
implikujaca gloryfikacje jego muzyki.
Nietzsche odwotujac sie do kultury
greckiej przedstawil koncepcje rozwoju
sztuki w dwéch wymiarach:
apollinskim 1 dionizyjskim. Nawiazujac
do tych greckich boéstw wytyczyt
granice pomiedzy sztukami
plastycznymi, apollinskimi, a muzyka —
sztuka Dionizosa, majacymi inne zrodta
i cele. Te dwa prady wspoétistniejac w
swicie kultury zwalczaja si¢ nawzajem,
ale tez 1 pobudzaja w akcie tworczym,
ktorego kwintesencja jest tragedia
attycka. Sama dionizyjskos¢ Nietzsche
porownuje do stanu upojenia.
Spiewajgc i tarczgc ukazuje sie
cztowiek jako cztonek najwyzszej
wspolnoty — oduczyl sie chodzi¢ i
mowic 1 jest gotow, tanczgc, wzbic sie w
powietrze. Z jego gestow przemawia
oczarowanie (Nietzsche, 2009). W tym
transcendentalnym przezyciu cziowiek
sam zaczyna czu¢ sie jak bog,
przestajac by¢ a artysta, a stajac sie
dzietem sztuki.

Swieta dionizyjskie i zwiazane
z nim ,,ekscesy” spowodowaly sprzeciw
Apolla, ktéry doprowadzit do zawarcia
migdzy bogami stosownej ugody,
jednoczes$nie rozszerzajac rewir
dziatalnosci delfickiego boga. Muzyka
uznawana wigc jako kolejny przejaw
sztuki apollinskiej, zwigzana jest silnie
z tektonika dzwigkéw 1 brzmieniem
kitary. Natomiast muzyka dionizyjska,
to muzyka w ogéle pobudzajaca
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w cztowieku jego wszystkie zdolnosci
symboliczne.

Nietzsche analizujac rozwdj
dramatu greckiego wprowadzil pojecie
sokratyzmu estetycznego, ktérego
motywem jest aby cos byto pigkne musi
by¢ zrozumiate (Nietzsche, 2009),
upatrujagc jednoczesnie gtowne]
przyczyny upadku kultury 1 sztuki
Grecji archaicznej w filozofii Sokratesa,
a nastepnie Platona. Samg kulture
sokratejska okresla mianem kultury
opery. Opera to narodziny czlowieka
teoretycznego, krytycznego laika, nie
artysty — jeden z najbardziej
zdumiewajgcych faktow w dziejach
wszystkich sztuk (tamze).

W Wiedzy radosnej powstate]
w 1882 Nietzsche okresla opere jako
rodzaj ,,pOotmuzyki”, uwazajac, ze
kompozytorom tej formy muzyczne]
wcale nie zalezy na zrozumieniu
libretta, czyli stowa. Zatem w operze
nie nalezy jego zdaniem wierzy¢
tekstowi, ktéorego i tak
najprawdopodobniej stuchacz nie zdota
w trakcie przedstawienia uchwycic, ale
dzwigkowi, a co za tym idzie melodii,
ktéra uwaza za najwyzsza rozkosz tego
rodzaju sztuki. Jak z tego punktu
widzenia ma sie rzecz ze sztukg
Ryszarda Wagnera? Moze tak samo?
Moze inaczej? Czesto zdawato mi sie,
jak gdyby nalezato si¢ wyuczy¢ przed
przedstawieniem na pamieé stow i
muzyki jego utworow: bez tego — tak mi
sig zdawato — nie styszy si¢ stow, ani
nawet muzyki (Nietzsche, 2003). Te
stowa swiadczy¢ moga o powstatym juz
w roku 1876 konflikcie pomiedzy
Nietzschem a Wagnerem 1 ich
ostatecznym rozstaniu.

Faktem, ktory niewatpliwie
mial znaczny wplyw na rozwdj krytyki
w stosunku do Wagnera, jego muzyki i

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

idei bylo przybycie Nietzschego do
Bayreuth na spektakl Pierscien
Nibelunga 1 zwiazane z nim wielkie
rozczarowanie. Filozof, ktéry uwazat
wizje Wagnera dotyczaca catego
przedsiewziecia za doskonata, doznat
szoku widzac jak wielkie idealy
zmienily si¢ w konsumpcyjna
jarmarczno$¢. Przedstawienie, ktore
miato stanowi¢ pewnego rodzaju
misterium, po ktorym widzowie stana
si¢ innymi ludzmi okazato si¢
wewnetrzng kleska  Nietzschego. W
swojej rozprawce Ryszard Wagner w
Bayreuth, ktéra nota bene widniata
wowczas, na prawie kazdej witrynie
sklepowej Bayreuth, Nietzsche zwrdcit
uwage, ze sztuka stracita pot swojej
wartosci, gdyz stata sie sztukqg
pustelniczo-wynedzniatg [lub sztukq
zbytku (Nietzsche, 2004). W Wagnerze
dostrzegl natomiast odnowiciela, a
wrecz wskrzesiciela muzyki w duchu
zatraconych ideatéw greckich. Drogi do
odnowy jezyka muzycznego dopatrywat
si¢ w zdarzeniach majacych miejsce w
Bayreuth.

Odwrécenie sie¢ od Wagnera
spowodowane rowniez bylo miedzy
innymi rozczarowanie kompozytorem
jako zwolennikiem i wielbicielem
filozofii Schopenhauera. Nietzsche
napisal, ze Wagner (...) chybit w
wyktadzie postaci, ktore stworzyt, i nie
zrozumiatl niewypowiedzianej filozofii
swej wtasnej sztuki. Ryszard Wagner
dat sie az do polowy swego Zycia
wodzi¢ po manowcach Heglowi; uczynit
to raz jeszcze, wyczytujgc pozniej nauke
Schopenhauera ze swych postaci i
poczgwszy ,wolg”, , geniuszem” i
Llitoscig” formutowaé samego siebie
(Nietzsche, 2003). Postacie
wagnerowskie sa dalekie od ducha
Schopenhauera, a blizsze raczej same;j

MiejsKi Osrodek Doradztwa Metodycznego w Biatymstoku - 12 -



osobowosci kompozytora, za§ sama
sztuka stara si¢ uchodzi¢ za
uzupetnienie filozofii
schopenhauerowskiej, przez co zrzeka
sie wyzszych ambicji. Nietzsche
natomiast upatruje w postawie Wagnera
takich pierwiastkow mysli
Schopenhauera jak pojmowanie
chrzescijanstwa oraz nienawis¢ do
Zydéw. Nietzsche stara si¢ jednak nie
przyjmowac¢ stanowiska sedziego
wydajacego jednoznaczny i potepiajacy
wyrok wzgledem uwielbianego kiedys
kompozytora: Pozostanmy Wagnerowi
w tym wierni, co w nim jest
prawdziwego 1 pierwotnego — a
mianowicie w tym, Ze my, uczniowie
jego, samymi sobie zostaniemy wierni
temu, co w nas jest prawdziwego i
pierwotnego (tamze). Cztowiek chcacy
pozosta¢ wolnym musi pozosta¢ wierny
swojemu wewnetrznemu glosowi, nie
zatracajac si¢ w obyczajowosci
narzuconej przez przyjete zwyczaje.
Kolejnym watkiem
podejmowanym przez niemieckiego
filozofa jest mowa muzyki, jej
znaczenia i symboliczny charakter.
Zdaniem Nietzschego muzyka sama w
sobie nie moze by¢ utozsamiana z
bezposrednia mowa uczucia. Odrzuca
on semantyczne znacznie muzyki
sugerujac, ze jego poszukiwania maja
swoja geneze w jej wielowiekowym
zwigzku z poezja sprawiajac, ze
odbiorca doszukuje sie ukrytej w
muzyce wewnetrznej mowy.
Kontynuujac analize tego zagadnienia
filozof wskazuje, ze np. muzyka
absolutna jest albo formg sama w sobie,
albo symbolika form. Muzyka sama w
sobie nie mowi, ale ludzie bardziej
rozwinieci muzycznie moga odczytac
pewne jej fragmenty w sposob
symboliczny, gdy dla laikéw
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muzycznych ten sam fragment nie
bedzie nic znaczyl. Dlatego zdaniem
Nietzschego znacznie wktada w
muzyke nie wewnetrzny jej sens, ale
sam intelekt.

Wspbiczesni stuchacze sa wg
Nietzschego coraz bardziej nastawieni
w odbiorze muzyki na zawarte w nich
znaczenia. Powodem tego stanu rzeczy
jest zbytnia intelektualizacja procesu
styszenia spowodowana préoba
zrozumienia nowej muzyki. Tak
naprawde to odbiorcy stali si¢ mniej
wrazliwi, gdyz glownie pytajq o tresé, a
wiec o ,to znaczy’, a nie ,to
jest”(Nietzsche, 1908). Oprocz tego,
rzeczy, ktore kiedy$ wuchodzily za
szpetne teraz maja swoje artystyczne
wytlumaczenie. Jednak im bardzie]
ucho, a takze 1 oko sa zdolne do
myS$lenia tym bardziej zblizaja si¢ do
momentu, w ktorych przestaja by¢
zmystowymi: (... )przyjemnos¢ przenosi
si¢ do mozgu, same narzqdy zmystowe
tepiejg i stabng, symbolizm coraz
bardziej zastepuje rzeczywistosc
(tamze). Coraz rzadziej si¢ spotyka
wiec tych, ktérzy odczuwaja piekno, a
wiekszo$¢ ludzi zatrzymuje si¢ przy
brzydocie rozkoszujac si¢ nig, a to
zdaniem Nietzschego zawsze konczy
si¢ niepowodzeniem. Finalem tej drogi
rozwoju muzykalnosci jest podziat
odbiorcéw z jednej strony na tych,
ktérzy maja coraz wigksze oczekiwania
wzgledem muzyki i jej symbolicznych
treSci oraz na tych, ktérzy nie sa juz
zdolni pojmowaé, co ma w muzyce
znacznie 1 odnajduja w niej jedynie
niska zmystowos¢.

Nietzsche w sposéb
nadzwyczaj poetycki wyrazit swoje
uznanie wzgledem muzyki Fryderyka
Chopina. Poréwnujac jego tworczosc
do malarstwa Rafaela, nadal jej miano
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ksigzecej. Podziwiat do miedzy innymi
za to, ze potrafit w wigzach etykiety,
zasad 1 zwyczajow odnalez¢ wolnos¢
wypowiedzi muzycznej, jednoczesnie
ich nie wyszydzajac.

Zdaniem Nietzschego
najbardziej europejska jest muzyka
niemiecka, gdyz jedynie w niej
wyrazona zostala zmiana jaka dokonata
sie¢ w calej Europie pod wplywem
rewolucji francuskiej. To wilasnie w
brzmieniu niemieckiej melodii mozemy
doszuka¢ si¢ glosu mieszczanstwa

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

petnego potwornego, sztucznego
zgietku. Daleko jej do elegancji i
wytwornosci, natomiast bliska jest
ideatlom rewolucji francuskiej.

Podjete w artykule watki
nawigzujace do mysli filozoficznej
Fryderyka Nietzschego sa jedynie proba
zasygnalizowania niezmiernie
ciekawego obszaru badawczego oraz
materialow zrédtowych. Fascynacja
dzietami tego wielkiego mysliciela
pozostawita §lad w postaci symfonii
Mabhlera. Odszuka¢ ja rowniez mozna w
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Teresa Alicja Cetera

Doradca metodyczny matematyki - szkoly podstawowe i gimnazja

Nauka — Klucz do sukcesu

Roy Thompson, wielki biznes-
men naszych czaséw, powiedziat: " Jest
tylko jeden sposob na odniesienie
sukcesu: trzeba mysle¢, mysleé¢ tak
intensywnie, zeby az bolalo'', po czym
dodat "... z moich obserwacji wynika,
ze jest naprawde niewielu ludzi przy-
gotowanych do wykonywania tej ciez-
kiej i meczacej pracy."

Wizja nie na papierze

Nowoczesna szkota jest pla-
cowka, ktéra powinna by¢ zarzadzana
jak nowoczesne firmy. Dyrektor, ktory
najczesciej jest nauczycielem, podejmu-
je dziatania jak biznesmen, menager
placowki. Aby dziata¢ skutecznie, wizja
szkoly powinna by¢ u podstaw dziata-
nia wszystkich pracownikéw. Nie moze
by¢ zapisana na papierze, powieszona
gdzies w ramce... Motywowanie tylko
pieniedzmi (bardzo skromnymi w
oswiacie) nie przynosi oczekiwanych
efektow. Coraz mniej rodzicOw intere-
suje si¢ wyborem danej szkoty, bo
wszystkie sa do siebie podobne.

Mozesz osiggng¢ sokces

Henry Ford znany byl z nie-
ztomnej wiary 1 przekonania o stuszno-
sci wiasnych przekonan, ktore sprawia-
ty, ze osiggat zamierzone cele, pokony-
wal wszelkie przeszkody stojace mu na
drodze do stawy i bogactwa. To wlasnie
najwieksza tajemnica sukcesu: wiara, ze
mozna o0siggnaé¢ wszystko, w co na-
prawde wierzymy. Wszyscy ludzie suk-
cesu wierzyli w powodzenie swoich
plan6éw, nic nie byto dla nich niemozli-
we. Ale uwaga, przyjmujac absurdalne

zatozenia, n.p.:, ze ludzie pracujg wy-
tacznie dla pieniedzy, nieuchronnie
doprowadzimy si¢ do upadku.

Kryteria wyboru
No tak, wiara w sukces to jedna
rzecz, ale skad mamy wiedzie¢, ze do-
brze wybraliSmy, ze nie popetniamy
btedéw? Jakie przyjac¢ kryteria wyboru
idei, planu, zajecia, ktéremu bedziemy
mogli oddaé¢ sie bez reszty? Zycie wy-
maga stale podejmowania r6znych de-
cyzji. Myslimy, jaki wybra¢ zawdd, czy
partner bedzie odpowiedni, wybieramy
rodzaj kariery, zastanawiamy si¢ czy
zmieni¢ prace lub zainwestowa¢ w ja-
kie§ przedsiewzigcie. Kazdy musi po-
dejmowac decyzje. Robi si¢ to od naj-
miodszych lat i tak czesto, jak to jest
mozliwe. Nawet jesli si¢ nic nie robi,
to tez w wyniku swojej decyzji. A co
nas czeka najblizsze] przysztosci? Jakie
zmiany nas czekaja? Jakie decyzje mu-
simy podjac?
Na co musimy zwraca¢ uwage w natlo-
ku informac;ji?
Zmiany
Jest wiele czynnikow, ktore
ksztaltuja nasza przyszios¢. Do nich
naleza zmiany, jakie obserwujemy 1 te,
ktére niebawem nastgpia. Od czasu
wynalezienia druku 500 lat temu nie
bylo tak rewolucyjnych postepow w
swiecie, jak te, ktére dzieja si¢ we
wspoOtczesnym $wiecie. Az trudno
uwierzyc, ze:
- program uruchamiajacy fragment
koledy w kartce na Boze Narodze-
nie czy urodziny ma wieksza moc
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obliczeniowa niz wszystkie kompu-
tery przed 1950 rokiem?

- 22 lata temu Swiattowdd mogt prze-
kazywac¢ jednoczes$nie 3 tysigce
komunikatéw, ale juz 10 lat temu
az 2 miliony!

Swiat bardzo szybko sie zmienia: ko-
munikacja jest natychmiastowa (dzwigk
i obraz), $wiat nie ma barier ekono-
micznych, handel i nauka odbywaja sie
przez internet, gospodarka $wiatowa
jest systemem naczyh potaczonych,
praca zmienita charakter 1 coraz wigce]
0sOb pracuje w ustugach, wzrosto zna-
czenie kobiet w pracy zawodowej czy
polityce, coraz wiecej wiemy o czlo-
wieku i pracy mézgu, funkcjonuje idea
szkoty uczacej si¢... A to nie koniec tej
listy tendencji, ktore wplyna¢ na nasza
przysztosc.

"Jesli nie wiesz do jakiego portu

zmierzasz, wiatry pomysine nie bedg

ci wiaty"
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Czy wiesz, co_chcesz osig-
gnac? Jesli wiesz co - czy wiesz, jak to
osiggnaé?

Jesli nie, to powinniSmy
sie¢ nauczy¢, jak uczy¢ sie¢ odpowiadac
na takie pytania.

Nasz mézg sktada sie z wielu
milionéw komorek. Jednak wykorzy-
stujemy zaledwie 7 do 10 procent jego
mozliwosci! Codziennie obumiera kil-
kaset komoérek lub wiecej, jesli ich nie
uzywamy.

Tracimy je bezpowrotnie. Jest tylko
jeden spos6b na zachowanie mozliwo-
$ci mozgu. To ten przytoczony na po-
czatku:

,seootrzeba mysleé, mysleé,, tak inten-
sywnie, zeby az bolato” Czy naprawde
jestes gotéw do takiego wysitku?

Zalew informacji

Wiele os6b na zalew informa-
cji reaguje ignorowaniem, dokonujac
niewielkiej liczby wyboréw, niewiele
si¢ uczac, nie umiejac pracowa¢ w gru-
pie, niechetnie sie przekwalifikowujac a
w dodatku fatwo sie zniechecajac. Spo-
teczne aspiracje sa ogromne: chcieliby-
smy konsumowac jak w rozwinigtym
kapitalizmie, ale pracowa¢ jak w socja-
lizmie. Wiele os6b nie dostrzega zwiaz-
ku powodzenia z wyksztalceniem. W
wielu srodowiskach wystepuje réwna-
nie w dot. Przykro, ze nie ma spotecz-
nej presji na ksztalcenie. Niewiedza i1
niekompetencja nie sg pigtnowane.

Pytaj, pytaj, pytaj.

Gtupie sa tylko te pytania to te,
ktorych nie zadajesz. Jedynym sposo-
bem na trafne przewidywanie przyszto-
Sci jest wynalezienie jej. Walt Disney
mawial: "Je$li potrafisz o czym$ ma-
rzyé, to potrafisz takze tego doko-
na¢". Nasza wyobraznia ma nieograni-
czona moc. I w ten sposéb musimy
dojs¢ do tworczego myslenia 1 do zmia-
ny sposobu, w jaki si¢ uczymy. Moze
nowos¢ w uczeniu si¢ powinna
polega¢ na tym, by uczy¢ si¢ jak ludzie
osiagaja cele, a nie o samych osiagnie-
ciach. Warto zaja¢ si¢ strategia geniu-
szy, takich jak Einstein i nie uczy¢ si¢
tylko o teorii wzglednosci ale i o tym
jak ona powstawata. To Einstein powie-
dzial, ze "'wyobraznia jest wazniejsza
niz wiedza" wskazujac kierunek, w
jakim powinniSmy rozwija¢ nasze
umiejetnosci. Zatem pytajmy jak rozwi-
ja¢ nasze umiejetnosci: wyobraznie,
intuicje 1 tworcze myslenie?

Wskazowki dla Ciebie
Wskazéwki do szybszego uczenia sie:
Mysl pozytywnie o zadaniach
Grupuj informacje i facz je w catos¢
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Szukaj znaczen
Cwicz swoja pamiec
Powtarzaj to, czego si¢ nauczytes

Sukces - szkola przysziosci
1. Szkota skupia sie na przysztosci,
ktora wyznacza rewolucja informacyjna
w komunikacji.
2. Tworzy pozytywna przyszios¢.
3. Wyznacza dtugoterminowe cele oraz
deleguje uprawnienia do wyznaczania
krotkotrwatych celow.
4. Ma pozytywne zatozenia w stosunku
do wszystkich zatrudnionych
5. Wierzy w nieograniczone mozliwo-
sci uczenia si¢ 1 adaptacji do zmian
umystu ludzkiego, (kazdy potrafi twor-

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

czo mysle€ i by¢ samodzielnym, kazdy
wnosi co$ pozytywnego w rozwoj orga-
nizacji, kazdy jest jednocze$nie
uczniem, nauczycielem, mentorem)

6. Planujac szkolenia. Pamietajmy: Nie
wszystkie musza stuzy¢ konkretnym
umiejetnosciom zwigzanym z praca,
wystarczy, ze poszerzaja wiedze i ucza,
jak sig uczyc.

7. Wazne jest tworzenie sieci komuni-
kacyjnej 1 systemu nagradzania pra-
cownikow za dzielenie si¢ pomystami/

Na podstawie artykutu Bogustawa J.
Federa: ,,Wprowadz zmiany i ucz sie,
poki nie jest za pozno”

Miejski Osrodek Doradztwa Metodycznego w Biatymstoku - 17 -



BIALYSTOK

[MODM)

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

Joanna Ciesielska

Doradca metodyczny fizyki - gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne

Multimedia w edukacji

Trudno wyobrazi¢ sobie dzi$ skuteczna
edukacje bez uzycia multimediéw -
filméw, prezentacji multimedialnych,
podkastéw, vodkastéw, itp. To mit, ze
we wspotczesnym $wiecie do przekaza-
nia wiedzy mtodemu cztowiekowi wy-
starczy dobry nauczyciel, tablica i kre-
da. Przecza temu setki badan dotycza-
cych edukacji formalnej i nieformalne;j
oraz tysigce gloséw doswiadczonych
edukatoréw, ktérzy nawotuja swoich
kolegow, aby zaczeli uzywa¢ nowocze-
snych narzedzi informacyjnych i komu-
nikacyjnych, jesli chca odnies¢ sukces
W nauczaniu. [2]

Sukces procesu nauczania w inteligent-
nym systemie edukacyjnym zalezy od
tego, w jaki sposob ten system prezen-
tuje dziedziny wiedzy osobie uczace]
si¢ oraz jak zmienia si¢ sposob prezen-
tacji (zaawansowanie i poziom trudno-
$ci) zgodnie z postepem osoby uczacej
sie. Strategie nauczania sa glownym
zrodlem decyzyjnym wptywajacym na
prezentacje konkretnej dziedziny wie-
dzy. Odpowiednia struktura nauczania
daje mozliwos¢ efektywnego i skutecz-
nego stworzenia strategii nauczania dla
danej dziedziny wiedzy. Wielu naukow-
coOw podkresla potrzebe stworzenia od-
powiedniej struktury edukacyjnej w
uzyciu technologii multimedialnej] w
systemach edukacyjnych. [3]
Multimedia 1 sie¢ Internet sa obecnie
gléwnymi sktadowymi technologii in-
formacyjnej 1 komunikacyjnej.
Uwzglednienie ich w edukacji jest
zwigzane z okresleniem

i zaprojektowaniem dla nich miejsca,
dostosowaniem sposobu (metodyki)
nauczania, oraz zmianami w organizacji
procesu edukacyjnego, jak 1 ocena
(ewaluacja) ich wptywu na osiagniecia
uczniow. [1]

»Znaczenie multimediéw dla edukacji
docenita Komisja Europejska i w 1996
roku powotata Educational Multimedia
Task Force z budzetem 50 mln ECU. W
ciggu ostatnich pieciu lat w projektach
unijnych uczestniczyto 425 instytucji i
250 o$rodkéw edukacyjnych, a ich
gléwnym celem bylo zbadanie 1 okre-
slenie, w jaki sposob rynek producen-
tow multimediow edukacyjnych mogt-
by wnies$¢ znaczacy wkiad w zwigksze-
nie zintegrowania technologii informa-
cyjnej 1 komunikacyjnej z systemami
ksztatcenia. Jedna z tez badawczych
bylo przekonanie, ze wieksze uwzgled-
nienie przez autorOw 1 producentow
multimediow potrzeb 1 oczekiwan ucza-
cych sig, jak 1 nauczycieli oraz szkot,
stymulowanie wykorzystania multime-
diow w ksztatceniu, a przez to podnie-
sienie edukacyjnej wartosci propozycji
rynkowych, moze zaréwno wzbogaci¢
ksztalcenie, jak 1 mie¢ znaczacy wplyw
na poprawe sytuacji rynkowej produ-
centow. To ostatnie byto oczekiwaniem
producentow biorgcych udziat w unij-
nych badaniach.” [1]

Multimedia i Internet umozliwiaja w
edukacji nie tylko wykonywanie pew-
nych czynnosci i zadan inaczej, ale
wraz z nimi pojawiaja si¢ rOwniez nowe
mozliwosci w zakresie i sposobach
ksztatcenia.
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Nowatorstwo w propozycjach multime-
diow sigga od rozwiazan technicznych,
po metodyke ksztatcenia i1 praktyke
pedagogiczng, zarowno z punktu widze-
nia uczacego si¢, nauczyciela, jaki pro-
ducenta. Innowacje techniczne to roz-
w0Oj] nowych narzedzi do przetwarzania
informacji oraz ustugi, gtéwnie siecio-
we.

,Wsréd technicznych nowosci mozna

wymienic :

— multimedialne bazy danych, ktére
uzytkownik moze nie tylko prze-
glada¢, ale rowniez uzupelniac i1
tworzyc,

— narzedzia do inteligentnego prze-
szukiwania 1 przetwarzania oraz
prezentowania zawartosci,

— symulacja 1 techniki wirtualnej
rzeczywistosci stosowane do
obiektow fizycznych i1 modeli,

—  zdalne uaktualnianie zawartosci,
— komunikacja.

Nowe podejs$cia metodyczne to m.in.:
— zindywidualizowane $rodowiska
(réwniez wirtualne) uczenia sig,

— wspodlpraca w grupach pod nadzo-
rem nauczyciela i z udziatem eks-
pertow,

— nauczanie na odlegtosc¢,

— personalizacja ustug na poziomie
tworzenia srodowiska oraz dostepu
do zasobow i korzystania z nich,

— dostosowanie $rodowisk do spe-
cjalnych potrzeb uczacych sie.” [3]

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

Multimedia zawieraja olbrzymie ilosci
informacji. Czgsto jednak jest to elek-
troniczna furtka do encyklopedyzmu.
Pod tym wzgledem multimedia zmie-
rzaja pod prad reformy edukacji, ktora
miata zmniejsza¢ obciazenie uczniOw
nadmiarem informacji.

Jak spowodowa¢, by multimedia zosta-
ty zintegrowane z dziataniami uczniow
i nauczycieli?

Warunkiem koniecznym jest niewatpli-
wie uwzglednienie uczacego sie, jego
potrzeb, przygotowania, mozliwosci itp.
Szkota powinna wyposazy¢ uczniow w
zdolno$¢ organizowania swojej nauki,
przebiegajacej po opuszczeniu szkoty,
oraz postugiwaniu si¢ w tym technolo-
gig informacyjna i komunikacyjna po-
przez jej integrowanie z tworzonym na
swoje potrzeby srodowiskiem uczenia
si¢. Olbrzymia w tym rola dla multime-
diow, ktore moga pozosta¢ z uczacym
si¢ po opuszczeniu danego etapu ksztat-
cenia i wnies¢ duzy wkiad w przedtuze-
nie szkolnej edukacji na ciagly rozwoj i
doksztalcanie.

Ocenia si¢, ze zmianom Ww systemie
ksztalcenia wzbogaconym multimedia-
mi nie sprzyjaja czesto sami nauczycie-
le. Wielu z nich zostalo bowiem przy-
gotowanych do roli kogos, kto uczy, ale
nie jako przewodnik lub doradca wtia-
snego uczenia sie uczacych sie. Uznajac
siebie za autorytet, wielu nauczycielom
trudno jest przyja¢ role jednego z ele-
mentdw multimedialnego $rodowiska
ksztatcenia. GlOwne przesuniecie w
pracy nauczyciela polega teraz na przej-
$ciu od nauczania kierowanego przez
niego ku ksztalceniu z uczniem w roli
gtowne;.

Integracja multimediéw z edukacja i1
szkoleniami oznacza rOwniez, ze ta
technologia bedzie posredniczy¢ nie
tylko w przekazywaniu wiedzy i umie-
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[MODH
jetnosci, ale rowniez w kontaktach mie-
dzyludzkich.Wspétczesne multimedia
umozliwiaja kontakt z nauczycielem,
doradcg lub instruktorem nawet na duze
odlegtosci. Ma to olbrzymie znaczenie
zwlaszcza w edukacji os6b specjalnej
troski — multimedia moga si¢ przyczy-
nia¢ w tym przypadku do minimalizo-
wania skutkOw niepetnosprawnosci,
sprzyja¢ zwigkszonym kontaktom mig-
dzyludzkim i usuwac bariery w dostepie
do edukacji.

Nauczyciel powinien przyja¢ postawe
otwarta na nowo$ci w technologii
ksztatcenia 1 probowac rewidowaé swo-
ja praktyke, uwzgledniajac, ze techno-
logia moze mu pomdc przejmujac za
niego niektore czynnosci i umozliwia-
jac mu rozwijanie nowych 1 innych.
Integracja multimediéw z nauczaniem
okazuje si¢ by¢ katalizatorem dla
wspOlnych dzialan ucznidéw i nauczy-
ciela.[3]

Zeszyt metodyczny nr 6/2011
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Izabela Poplawska
Doradca metodyczny chemii - gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne

Propozycja testu z chemii dla ucznidw do szkof gimnazjalnych

Test zostal opracowany na warsztatach: ,,Konstruowanie zadan na szkolne elimi-

nacje konkursu chemicznego dla uczniéw gimnazjum” przez doradce metodycznego
Izabele Poptawska z zespotem nauczycieli w sktad ktérego wchodzili: Alicja Woj-
staw, Barbara Siergiejczyk, Marzena Ciszynska, Jan Chodakowski 1 Urszula Gltowac-
ka. Test ten moze by¢ wykorzystany do przygotowania uczniéw do konkursu che-
micznego lub sprawdzania wiadomosci z chemii nieorganiczne;j.

N —

R

SESL- IS

INSTRUKCJA
Czas trwania konkursu 90 min.

Zestaw sktada sie 7 25 zadan — 20 zadan zamknietych i 5 zadan otwartych.

W zadaniach testowych prawidtowa jest tylko jedna odpowiedz. Wybierz jg i za-
znacz znakiem ,,x”. Jesli si¢ pomylisz btedng odpowiedz otocz kétkiem i zaznacz
wtasciwg.

Rozwigzania i odpowiedzi do pozostatych zadan wpisz czytelnie w zaznaczonych
miejscach.

Nie uzywaj korektora.

Mozesz korzysta¢ 7 kalkulatora, uktadu okresowego pierwiastkow, wykresu roz-
puszczalnosci i tabeli gestosci.

Maksymalna ilos¢ punktow, ktorg mozesz uzyskaé wynosi 40, w tym 20 za zada-
nia zamkniete i 20 za zadania otwarte.

Aby zakwalifikowac¢ sie do etapu rejonowego musisz uzyskac¢ minimum 36 punk-
tow.

Zyczymy powodzenia w rozwigzywaniu zadan!
I. TEST - ZADANIA ZAMKNIETE

Zaznacz zestaw, w ktorym podano tylko przyktady zjawisk fizycznych.

1.
A. stapianie parafiny, rozcigganie gumy, spalanie wegla;
B.
C
D

spalanie siarki, rdzewienie zelaza, kwa$nienie mleka;

. spalanie Swieczki, rozdrabnianie cukru, zamarzanie wody;
. krzepniecie wody, rozcieranie grudki soli, stapianie wosku.

Wskaz zestaw, w ktérego sktad wchodza wytacznie zwiazki chemiczne.
tlenek magnezu, woda, siarka, chlorowodor;
potas, wodor, otéw, mangan;
amoniak, tlenek sodu, woda, tlenek magnezu;
miedz, siarkowodor, argon, tlen.
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3.
A
B.
C
D

&

Sowm» & Qpv 0p

0

A.

B.

C.

D.

Substancja o nazwie braz to:

. pierwiastek;

zwiagzek chemiczny;

. mieszanina jednorodna;
. mieszanina niejednorodna.

Tlenek pewnego tréjwartosciowego metalu ma mase czasteczkowa rowng 160u.

Metalem tym jest:
zelazo; B. srebro;
sOd; D. glin.

Sala chemiczna ma wymiary 3m x 4m x 8m. Objetos¢ azotu w tej sali to.
ok. 75 m’; B. ok. 40 m’;
ok. 86 m’; D. ok. 50 nr’.

Zapis stowny reakcji jest nastepujacy:
manganian(VII)potasu — manganian(VI)potasu + tlenek manganu(IV) + tlen
Zaznacz poprawne stwierdzenie dotyczace przedstawionej reakcji:
substratami reakcji sg wszystkie wymienione w zapisie substancje;
substratem reakcji jest tylko manganian(VII)potasu;
substratami reakcji sa tylko manganian(VI)potasu, tlenek manganu(IV) i tlen;
tylko manganian(VII)potasu i manganian(VI)potasu sa substratami reakcji.

Chlor ma konfiguracje elektronowa:
K’L*M?; B. K°L';
K*L*M’; D. KL%

Wiedzac, ze izotopy to odmiany danego pierwiastka rézniace si¢ liczba neutro-
noéw, wybierz zestaw przedstawiajacy wylacznie izotopy tego samego pierwia-
ska:
OF, “F, “°F;
19 20 19
g, 41g, “E;
19 19 19
O, 1B, 2E;
0 5 1

2 6

237 24 22r.
11 12 10

9. Wskaz mase czasteczkowa tlenku sodu.
A. 62u; B. 39u;
C. 39g D. 62¢g
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W wyniku rozpadu promieniotwdrczego izotopu uranu DU w przemianie
4, powstanie:
2“ pow 1
242py).
94
242,
92
24T
90
B8N
93
Zaznacz zestaw substancji, w ktorych wystepuje wigzanie jonowe.
HQO, COz, HCI, B. Na20, NH3, MgClz,
KCI, Can, LiBI'; D. Hz, 02, Nz.
W jaki sposob nalezy przczytac zapis 30, ?
sze$¢ atomow tlenu;
dwie tréjatomowe czasteczki tlenu;
trzy atomy tlenu;
trzy dwuatomowe czasteczki tlenu.

Po wrzuceniu magnezu do probowki z kwasem solnym zaobserwowano jej
ogrzanie. Jest to proces:
endoenergetyczny; B. egzoenergetyczny;
syntezy; D. analizy.

Zawarto$¢ procentowa siarki w tlenku siarki (VI) wynosi:
40%:; B. 65%;
50%; D. 33%.

Do roztworu kwasu siarkowego dodano nadmiar zasady sodowej. Fenoloftale-
ina zabarwita si¢ w tym roztworze na malinowo. Zaznacz prawidtowe dane roz-
tworu.
pH >7 odczyn kwasowy; B. pH <7 odczyn kwasowy;
pH >7 odczyn zasadowy; D. pH <7 odczyn zasadowy.

Rozpuszczono 24g soli w 76cm’® wody. Stezenie procentowe wynosi:

A. 24%; B. 31,57%;
C. 46,15% D. 50%.
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17. Ktére rownanie reakcji dysocjacji jonowej jest zapisane prawidtowo?

H,0
HNO3 — H" + NO3_;

H,O

Ca(OH), — Ca** + OH";

H,O
CuSO; — Cu" + SO;™;

H,O

K,0 — K" + S*.

o 0w »

18. Ile graméw substancji znajduje si¢ w 700g nasyconego roztworu, jezeli roz-
puszczalnos¢ w tej
temperaturze wynosi 40g ?
A. 20g; B. 280g;
C. 200g; D. 100g.

. Ktoéra z podanych reakcji jest reakcja syntezy?
2HgO — 2Hg + Oy;
2H2 + 02—> 2H20,
HCl + NaOH — NaCl + H,0;
2K + 2H20 — 2KOH + H2.

OSaw» g

20. Suma wspotczynnikéw produktow reakcji Na + H,SO, (po uzgodnieniu) wy-
niesie:

A. 3; B. 4;
C. 1; D. 2.
II. ZADANIA OTWARTE

21. Oblicz, ile graméw magnezu uleglo spaleniu w 48¢ tlenu, jesli otrzymano 120g
tlenku magnezu.

22. Napisz rOwnania reakcji chemicznych: 1, 2, 3, 4, 5. Nazwij substancje:
A,B,C.D.

1 2 315 4
NaQSO4
L ettt e e et e e e
ettt e et e e e ettt e e e et e e e e e e abateeeeeabbteeeeeaaas
G I OO PP P PO PPPPRIOPPPPPRRN
et e e et e e e ettt e e e et eeeeas
S T OO PO U PO PPPRTUPPPPPRN

Miejski Osrodek Doradztwa Metodycznego w Biatymstoku - 24 -



Zeszyt metodyczny nr 6/2011

23.  Oblicz, ile graméw chlorku glinu znajduje sie w 0,4dm’ roztworu o stezeniu
10%, jezeli jego gestos¢ wynosi 1,09g/cm’.

24.  Wapno palone (CaO) powstaje w wyniku rozktadu wapienia (CaCOs). Ile wap-
na palonego mozna otrzymac z 1t wapienia ? (drugim produktem reakcji jest

tlenek wegla(IV) ).

25.  Przeprowadzono doswiadczenie przedstawione na rysunku:

Pt Ag Mg Cu
HCI | H,SO, | H,SO, | HCI |

Napisz w formie czasteczkowej, jonowej 1 jonowej skroconej rOwnanie reakcji zacho-
dzacej w probowce, w ktorej wydzieli si¢ wodor.

KLUCZ ODPOWIEDZI

Pytania testowe
Kazda prawidlowa odpowiedz — 1p.

Numer 112131451617 11819|10|11]112]13]14]15)16|17]|18]19]20
Zadania

Odpo— DIC ICIA|JA|B|J]C|BJ]A]CICIDIBIA|C]JA|A|C]|BI|D
wiedz
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Zadania otwarte
Za kazde inne w schemacie, poprawne i petne rozwigzanie przyznajemy maksymalng
mozliwa do uzyskania za zadanie liczbe punktow.

Nr Poprawna odpowiedz Zasady przyznawa- Liczba
nia punktéow punktow
21 | Mg + O, 2 MgO Za wykorzystanie prawa Ip
X + 48g=120g zachowania masy do
X =72¢g napisania rOwnania.
. . Podanie masy magnezu Ip
Odp: Spaleniu ulegto 72g magnezu Razem: 2
22 S+0,-> SO, Za kazde poprawne
2S0,+0,=> 2S0; réwnanie reakcji 5*1p
SO3+H20 - stO4
HQSO4+Mg -> MgSO4+H2
H,SO4+2Na = Na,SO4+H .
Az— tl::nek Siarki(lii) o Za kazdg poprawng na- e lp
ZW
B — tlenek siarki(VI) \
C — kwas siarkowy(VI) Razem: 9%p
D — siarczan(VI)magnezu
23 | V=0,4dm’=400cm’ Za obliczenie masy roz-
d=m/V m=dxV m=1,09g/cm’x tworu na pq@stawie WZ0- Ip
400cm’=436g ru na gestosc
m, — 100% Za ob_!lczenle masy sub- Ip
ms N Cp r.nS:.43,.6g %e(lil;i:g:llenie prawidtowe;j Ip
Odp: W rqztworze znajduje si¢ 43,6g odpowiedzi 3p
chlorku glinu Razem:
24 1 100u 56u Za poprawne napisanie Ip
CaCO;— CaO + CO, reakcji ch;mioznej .
1t=1000kg  x Za ulozfzple poprawne;j
IOOU _ 56u proporcji 1p
_ Za poprawne udzielenie
1000kg —x  x=56kg odpowiedzi Ip
Razem: 3
Odp:Otrzymano 56 kg wapna palonego. P
25 | Mg + H,SO, > MgSO,4 + H, Za kazde poprawne
Mg’ + 2H" + SO,> = Mg** SO,” + H," | réwnanie 3*1p
Mg’ + 2H* > Mg**" + H,’ Razem: 3p
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Helena Sieredzinska-Mudel

Doradca metodyczny geografii - gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne

Propozycja Konkursu pt. ,Woda jest Zyciem”

Cele konkursu:
integracja miedzyprzedmiotowa
(geografia, biologia, fizyka, che-
mia)
wykazanie zwigzku miedzy wyste-
powaniem wody w przyrodzie a jej
wlasciwosciami
promowanie 1 popularyzowanie
problematyki wody w tresciach
programowych poszczegdlnych
przedmiotow
rozumienie potrzeby ochrony czy-
stosci wody
rozumienie potrzeby ochrony zaso-
bow wody
upowszechnianie obchodéw Dnia
Ziemi ( lub innych imprez wybra-
nych z kalendarza)

Tematyka konkursu obejmuje nastepu-

che zagadnienia dotyczace wody:
zasoby 1 wystepowanie wody w
przyrodzie
stopnie czystosci wod
budowa czasteczki wody, wiasci-
wosci fizyczne i chemiczne wody
znaczenie wody w zyciu organi-
zmoOw zywych
znaczenie gospodarcze wod
ochrona wod przed zanieczyszcze-
niami

Zalozenia:

- organizatorami merytorycznymi
konkursu s3a nauczyciele geografii,
biologii, fizyki i chemii ze szko6t
gimnazjalnych lub ponadgimna-
zjalnych

- uczestnicy konkursu — uczniowie z
wybranych klas szko6t gimnazjal-

nych lub ponadgimnazjalnych ( 3
osobowe druzyny)
Organizacja konkursu:
Zawody sa 2 stopniowe
I stopien — Kalambury — gra zespotowa
IT stopien — Koto natury — gra zespoto-
wa

Literatura:

M. Koszmider, G. Kazanecka ,,Zielone
zadania. Ochrona srodowiska w zada-
niach chemicznych” wyd. WSiP

T. Krygowski ,Chemia wokét nas”
Oficyna Edukacyjna K. Pazdro
»Kwasne deszcze — zbadaj to sam”
WSiP

T. Uminski ,,Ekologia — srodowisko —
przyroda” WSiP

Podreczniki szkolne (biologia, geogra-
fia, chemia, fizyka) oraz atlasy geogra-
ficzne dla szkét gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych

Kalambury
Zasady gry:

Podzial uczniow na 3 osobowe
druzyny. Kazda druzyna wybiera 1
osobe, ktora bedzie losowa¢ i prezen-
towaé¢ wyciaggniete hasto za pomocg
pisakow na arkuszu papieru (lub za
pomoca gestykulacji rgk; nie mozna
wyraza¢ treSci hasta przy pomocy
stow). Pozostali cztonkowie grupy w
okreslonym czasie np. 1minuty odga-
dujg haslo. Punkty przyznajemy w
skali 0-1p.

Przyktadowe hasta do pociecia
na losowanie:
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Z. wielkiej chmury | Przepadl jak
maly deszcz. kamien w wode.

Burza w szklance
wody.

Sitem wody nie
nabierzesz.

Cicha woda brze- |Dziesigta woda

gi rwie. po Kisielu.
Utopié¢ kogos w Wpas¢ z deszczu
szklance wody. pod rynne.
Podobni jak dwie | Robi¢ wode z
krople wody. mozgu.

Splywa jak woda |Przelewaé z pu-
po gesi. stego w prozne.
KOLO NATURY

Zasady gry:

Dzielimy uczniéw na 3 osobo-
we druzyny. Kazda druzyna losuje kar-
teczke z pytaniem z kategorii — pojecia,
zanieczyszczenia, wilasciwosci wody,
Polska, niespodzianka. Przedstawiciel
danej grupy w okreslonym czasie np.
Iminuty odpowiada na wylosowane
zagadnienie. Punkty przyznajemy w
skali

0-1p. Zwycieza druzyna, ktora
uzyska najwiece] punktow z obu konku-
rencji tj. kalambury 1 koto natury.

KOLO NATURY- POJECIA
Wyjasnij znaczenie pojec:

1. cieplica, terma

................................................................
................................................................
................................................................
................................................................
................................................................

----------------------------------------------------------------

KOLO NATURY-
ZANIECZYSZCZENIA

1. Naczym polega trojstopniowe
oczyszczanie Sciekow?

2. Na czym polega biologiczne
oczyszczanie Sciekow?

3. Czy wysypiska $mieci s3 przyczy-
ng zanieczyszczenia wody?

4. W jaki sposob rolnictwo zanie-
czyszcza wody?

5. Wymien 3 gatunki organizmoéw
bardzo wrazliwych na zanieczysz-
czenie wod.

6. Wymien 3 sposoby zanieczyszcze-
nia wody przez ciebie.

7. W jaki sposob zanieczyszczenia z
woOd moga przedostawac si¢ do
twojego organizmu?

8. Na czym polega proces samo-
oczyszczania wod?

................................................................

................................................................
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10.W jaki sposéb przemyst zanieczysz-
cza wody?

................................................................

KOLO NATURY-
NIESPODZIANKA
1.Czy czysta chemicznie woda moze si¢
pali¢?
2.Czy ptonace urzadzenia elektryczne
mozna gasi¢ woda
3.Dlaczego robi si¢ chtodniej , gdy
spadnie deszcz?

................................................................

5.Jakie prawo fizyczne znajduje po-
twierdzenie, gdy kapiesz sie w
wannie?

6. Czy woda krélewska to napdj kroé-
16w?

9. Jaka jest najwyzsza roczna suma
opadow na Swiecie?

10. Jaka jest powierzchnia wszechoce-

anu?

................................................................

WODY
1. Dlaczego 16d nie opada na dno
zbiornika?

................................................................

Zeszyt metodyczny nr 6/2011

2.Jakie wlasciwosci wody umozliwiaja
jej przedostawanie si¢ od korzeni
do lisci i owocoOw?

3.Czy duze ciepto topnienia lodu mozna
uzna¢ za czynnik zapobiegajacy
powszechnym gwattownym, wio-
sennym powodziom?

4.Dlaczego zyletka ostroznie potozona
na powierzchni wody nie tonie?

5.Dzigki jakiej wlasciwosci wody nie-
ktore owady moga biegac po jej
powierzchni?

6.Dlaczego w roztworach wodnych

zachodzi dysocjacja elektrolityczna?

7.Dlaczego palacej si¢ benzyny nie
mozna gasi¢ woda?

8.Dlaczego nie nalezy dotyka¢ mokry-
mi rekami urzadzen elektrycznych?

9.Co oznacza pojecie ,ciepto parowa-
nia”?

10.Dzigki jakiej wlasciwosci woda do-

starcza roslinom sktadniki mineralne?

................................................................

1. Wymien 3 sztuczne zbiorniki wod-
ne w Polsce zaopatrujace miasta w
wode pitng?

2. Wymien nazwy dwoOch obszarow
Polski, na ktérych wystepuje defi-
cyt wody.

................................................................
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Dlaczego najwigksze zagrozenie
powodziami wystepuje w dolinach
rzek gorskich?

...........................................................

Kiedy i gdzie miata miejsce naj-
wieksza w XX wieku powodz w
Polsce?

Czy jest prawda, ze Polska jest
krajem ubogim w wodg?

Ile klas czystosci wod wyr6zniamy
w Polsce?

-----------------------------------------------------------

Wymien 3 najwieksze polskie rzeki
graniczne.

...........................................................

8. W ktérych regionach Polski jest
najnizsza roczna suma opadow?

9. W ktérych regionach Polski jest
najwyzsza roczna suma opadow?

10.W dorzeczu jakiej duzej rzeki znaj-

duje sie Biatystok?

11.Wymien nazwy zlewisk, do ktérych

nalezy Polska.

................................................................
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Lucyna Brajer
Doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

Odwzorowanie na modelu rzutni punKtdw przebicia prostych w réZnych potoZe-
niach

Cele ogoélne lekcji

- uczen zna zasady rzutowania prostokatnego

- uczen stosuje zasady rzutowania prostokatnego w rozwigzywaniu stawianych mu
probleméw

Cele szczegotowe lekcji

- uczen potrafi zbudowac¢ model rzutni

- uczen potrafi odwzorowac slady prostej na modelu rzutni

- uczen prawidlowo wyznacza i opisuje $lady prostej na poszczegdlnych rzutniach

- uczen wspotpracuje w grupie w celu wypracowania prawidtowego wyniku zadania

Organizacja toku lekcyjnego

1. Metody pracy na lekcji

- instruktaz

- karuzela

- metoda $wiatet drogowych

- mapa mysli

2. Formy pracy — praca w grupach

3. Narzedzia 1 $rodki dydaktyczne

- prace wykonane przez uczniow

- materialy dydaktyczne opracowane przez nauczyciela
- kolorowe kartki do podziatu na grupy

- kartki samoprzylepne do opisu roli w grupie

- materialy pomocnicze — karton, przybory kreslarskie, sznurek, klej, tasma klejaca
- tablica, kreda

Przebieg zajec:

Pierwsza jednostka lekcyjna

1.Czynnos$ci wstepne — S min.

- podzial na grupy (uczniowie losuja kartki w 3 kolorach wchodzac na sale, siadaja w
miejscu wskazanym przez kartke w okre§lonym kolorze)

- sprawdzenie obecnosci

2. Czes¢ zasadnicza lekcji

- podanie celéw zaje¢, rozdanie materiatéw dydaktycznych i pomocniczych, opis6w
zadan

- ustalenie lidera grupy; wyznaczenie przez lidera oséb do pozostatych rél (zal. 1) — 5
min.
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Zadanie 1
Powtérzenie wiadomosci (zal. 2) — 5 min

- odczytanie przez sprawozdawcow efektow pracy grupy
Kazda grupa prezentuje odpowiedzi wg klucza

I gr. — 1 zdanie

IT gr. — 2 zdanie

III gr. — 3 zdanie — S min.

Komentarz nauczyciela — 3 min

Zadanie 2
Uczniowie czytaja instruktaz wykonania zadania i przystepuja do sporzadzenia mo-

delu rzutni. Nastepnie umieszczaja na nim model prostej w odpowiednim potozeniu
(zal. 3) - 10 min.

Karuzela — ocena kolezenska

Po wykonaniu zadania nastepuje przekazanie wykonanego modelu wraz z opisem
zadania sgsiedniej grupie zgodnie z ruchem wskazowek zegara). Grupy oceniaja pra-
widlowos$¢ wykonania zadania lub wskazuja btedy. Informacje przekazuja sprawoz-
dawcy, po obejrzeniu wszystkich modeli. - 5 min

3. Podsumowanie lekcji — S5 min.

- podanie przez nauczyciela wymagan edukacyjnych ( zat. 4)

- wypelnienie karty zdan podsumowujacych (zat. 5)

- prezentacja zdan podsumowujacych (2 z grupy)

- informacja o kontynuowaniu tematu na kolejnej lekcji.

Druga jednostka lekcyjna

1.Czynno$ci wstepne — 3 min.
- sprawdzenie obecnosci
- sprawdzenie prawidlowosci podziatu na grupy (wedtug podziatu z 1 jednostki)

2. Czes¢ zasadnicza lekcji

- podanie celéw zaje¢, rozdanie materiatdw dydaktycznych i pomocniczych, opisOw
zadan

— 5 min.

Zadanie 1
Powtérzenie wiadomosci (zal. 6) — 5 min

- sprawdzenie poprawnosci wykonania zadania przez nauczyciela

Zadanie 2
(zal.7) — 20 min
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Prezentacja wykonania zadania przez wszystkie grupy. Modele umieszczamy na
Scianie i przerysowujemy do zeszytu. Nauczyciel opisuje na rzuty i punkty przebicia
— 5 min

3. Podsumowanie lekcji — 5 min.

- podanie przez nauczyciela wymagan edukacyjnych ( zat. 8)
- ewaluacja metoda swiatel drogowych

4. Zakonczenie zajec

Zadanie do domu - zad. 1a str. 43

Zatl. 1

Zadania lidera

- wyznacza osoby petnigce role sprawozdawcy, tacznika, kontrolera czasu,
- nadzoruje prace grupy

- rozwigzuje ewentualne konflikty w grupie

- jest odpowiedzialny za jakos¢ wykonywanego zadania

Zadania sprawozdawcy
- prezentuje prace grupy na forum klasy

Zadania Iacznika
- zasiega konsultacji u nauczyciela w sprawach watpliwych

Zadania kontrolera czasu

- czuwa nad tym, aby czas pracy grupy nad wykonaniem poszczegdlnych czynnosci
nie zostat przekroczony

Zal. 2

Uzupetnij zdania:

Zadanie 1

Przestrzen mozna odwzorowa¢ jako uklad trzech rzutni: pionowej, ................. i
boczne;j.

Zadanie 2

OS$ rzutdw na przecigciu plaszczyzny pionowej nl i poziomej n2 oznaczamy symbo-
lem.......

O$ rzutéw na przecieciu plaszczyzny poziomej n2 i bocznej 3 oznaczamy symbolem

.......

Zadanie 3
Prawo Monge’a mowi o tym, ze jesli odcinek AB jest rownolegly do rzutni to diu-
g0s¢ jego rzutu jest rOwna jego dtugosci rzeczywistej. Jesli odcinek AB jest prostopa-

dty do rzutni to jego obrazem jest ................ Jesli zas odcinek AB jest potozony
ukos$nie do rzutni to dtugos¢ jego rzutu jest .................. od jego dtugosci rzeczywi-
stej.
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Zal. 3
Instruktaz do wykonania modelu rzutni

- wytnij z papieru jak najwiekszy kwadrat

- podziel kwadrat na ¢wiartki wrysowujac linie symbolizujace uktad osi rzutow

- opisz osie 1 wpisz symbole rzutni (skorzystaj z opisOw w zadaniu 1)

- wytnij prawa dolna ¢wiartke, zostawiajac margines umozliwiajacy sklejenie modelu
- 7216z model wedtug osi rzutow

- na modelu rzutni umie$¢ model prostej wykorzystujac do tego sznurek. Prosta po-
winna przebi¢ rzutni¢ pionowa i pozioma

Zal. 4

Wymagania edukacyjne:
- uczen umie opisa¢ wszystkie elementy rzutni
- uczen zna prawo Monge’a

Zal.5

KARTA ZDAN PODSUMOWUJACYCH

Na dzisiejszej lekcji dowiedziatem sie,
/O

Zal. 6

Obejrzyj ilustracje pokazujace zasady rzutowania na trzy plaszczyzny. Uzupelnij
rysunek nanoszac proste odnoszace.

Zal.7

Zadanie 2

Na modelu rzutni narysuj rzuty umieszczonej na nim prostej 1. Nastgpnie zmien mo-
del przestrzenny na dwuwymiarowy. Przed wykonaniem zadania opracuj w grupie
instruktaz w formie mapy mysli.

Zal. 8

Wymagania edukacyjne:

- uczen zna podstawowe pojecia rzutowania prostokatnego: os rzutow, rzutnia, prosta
odnoszgca, prosta rzutujgca, rzut punktu, rzut prostej, slad prostej

- uczen prawidtowo odwzorowuje uktady w rzutach prostokatnych
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Ludmita Alina Smyk

Doradca metodyczny przedmiotow zawodowych i przedsiebiorczosci

Istota, rodzaje i metody KalKulacji.

Cel ogélny:

Stuchacz bedzie wiedziat, ze aby spo-
rzadzi¢ kalkulacje, nalezy przenies¢
koszty z uktadu

rodzajowego na ukiad funkcjonalny
(przeniesienie z uktadu podmiotowego
na przedmiotowy

— nosniki kosztéw, produkty, ustugi).

Cele operacyjne (na poziomie wiado-
mosci):

Stuchacze powinni umie¢ postugiwac
si¢ nastepujacymi pojeciami kluczowy-
mi: przychod,

koszt uzyskania przychodu, dochdd,
koszty bezposrednie, koszty posrednie,
koszty przerobu,

techniczny koszt wytworzenia, koszty
sprzedazy, koszt wytworzenia, koszt
wlasny, pojecie klucza

umownego (podziatowego, rozliczenio-
wego), uktad kalkulacyjny, rodzaje i
metody kalkulacji.

Cele operacyjne (na poziomie umie-
jetnosci):

Stuchacze powinni naby¢ nastepujace
umiejetnosci:

- przyporzadkowa¢ odpowiednie koszty
do kosztow bezposrednich,

- przyporzadkowa¢ odpowiednie koszty
do kosztow posrednich,

- zaklasyfikowa¢ odpowiednie koszty
do kosztow przerobu,

- obliczy¢ techniczny koszt wytworze-

nia,
- odr6zni¢ rodzaje 1 metody kalkulacji,
- wykona¢ zadania praktyczne

Metody i formy pracy: wyktad, poga-
danka, praca w grupach, dyskusja.
Srodki dydaktyczne:

- schematy: tabela-wyznaczanie kosztu
wytworzenia jednostki produktu goto-
wego, rodzaje kalkulacji, metody kalku-
lacji,podstawowe metody kalkulacji

- podreczniki, B. Padurek- Rachunko-
wosS€ przedsigbiorstw czes¢ 3

Czas lekcji: 4Sminut

Przebieg lekcji:

1. Czynnosci organizacyjne.

2. Omowienie kluczowych zagadnien
zwigzanych z kalkulacja kosztow.

3. Rozwiniecie tematu przy pomocy
schematdéw 1 tresci z podrecznika.

4. Dialog z uczniami sprawdzajacy zro-
zumienie nowo wprowadzonych pojec.
5. Podzial klasy na grupy i przydziat
zadania dotyczacego ustalenia kosztu
jednostkowego w tabeli kalkulacyjne;j

6. Prezentacja pracy grup i omdwienie
efektow pracy kazdej z grup

7. Podsumowanie lekcji 1 zadanie ¢wi-
czen do samodzielnego wykonania w
domu /z podregcznika

B. Padurek, Rachunkowos$¢ przedsie-
biorstw, czes¢ 3,str7 lub tre$¢ zadania
opracowana przez nauczyciela/
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Zalaczniki- tabela kalkulacyjna do uzupelnienia przez poszczegdlne grupy na
podstawie przekazanych przez nauczyciela danych niezbednych do sporzgdzenia
kalkulacji kosztu jednostkowego wyrobu gotowego i wyrobu niezakonczonego

.. x Koszt jednost-
lp | Pozycja kalkulacyjna Poniesiony | Ilosc jednostek kowy wyrobu
p koszt kalkulacyjnych
gotowego

Koszt jednost-
kowy wyrobu
niezakonczo-
nego

1 | Materiaty bezposrednie

2 | Ptace bezposrednie
wraz z narzutami

3 | Razem koszty
bezposrednie/1+2/

4 | Koszty wydziatowe

5 | Techniczny koszt
wytworzenia/3+4/

6 | Koszty

7 | Koszt catkowity/5+6/
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Urszula Zagan
Doradca metodyczny religii katolickiej

Dekalog — drogowskazy Zycia czfowieka.

Cel ogolny: Uswiadomienie uczniom prawdy, ze Dekalog zostat dany przez Boga z

mitosci do nas, dla naszego dobra oraz tego, ze Dekalog stanowi dro-
gowskazy dla zycia kazdego cztowieka.

Cele szczegotowe: Uczen:

przypomni tre$¢ Dziesigciu Przykazan oraz okolicznosci powstania,

podejmie refleksje na temat czym jest Dekalog,

wymieni cele formutowania zakazéw, nakazow, norm, zasad,

okresli jakich wartosci uczy nas kazde z przykazan,

wyrazi wdzigeczno$¢ Bogu za mito$¢ do nas i za okazanie jej rOwniez w formie

Dekalogu.

Metody i formy pracy: skojarzenia, czytanie Pisma Swietego.

Pomoce i Srodki dydaktyczne: Pismo Swiete, podrecznik ucznia ,Jestem z wami”
WAM, zeszyt.
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Czynnosci katechety, czynnos$ci ucznia, przebieg katechezy

Metody
i formy
pracy

Modlitwa

I WPROWADZENIE

Katecheta prosi uczniow by w zeszycie (zostawiajgc miejsce na zapi-
sanie tematu lekcji) zapisali stowo <dekalog>. Prosi by chetni
uczniowie podawali wszystkie skojarzenia z tym stowem. Uczniowie
zapisujq je zeszycie. Zwykle pojawiaja sie m. in. : normy, nakazy,
zakazy, zasady, obowiazki, drogowskazy, wartosci, podstawy. Jesli
jednak nie padnie stowo <drogowskazy>, katecheta prosi o jego
zapisanie i podkreslenie. Prosi rowniez o zapisanie tematu lekcji.

II ROZWINIECIE

Katecheta prosi uczniow o otworzenie podrecznika na stronie 37.
Prosi, aby uczniowie ustnie wykonali pierwszg czes¢ ¢w. 1 7 tejze
strony (podanie przyktadow nakazow i1 zakazow, z ktorymi stykamy
si¢ na co dzien). Ciekawsze przyktady moga by¢ omowione szczego-
fowie;j.

Nastepnie uczniowie w zeszycie zapisuja pytanie stanowigce druga
cze$¢ ¢w. — W jakim celu sa formutowane przykazania, nakazy, za-
kazy? Chetni uczniowie podaja odpowiedzi, wszystkie zapisywane
sa do zeszytow. Najczesciej uczniowie podaja: dla bezpieczenstwa,
dobra cztowieka, porzadku i tadu, lepszego rozwoju cztowieka. Ka-
techeta podsumowuje te czes¢ katechezy dopowiadajgc odpowiedzi,
ktore nie padty ze strony uczniow.

Katecheta prosi o odczytanie kréciutkich fragmentow Pisma Sw.:
Pwp 30,11; J 15, 10; 1J 5, 3. Po gtosSnym odczytaniu kazdego frag-
mentu, katecheta prosi wybranych uczniow o wyjasnienie ustyszanej
tresci.

Katecheta w krotkim wyktadzie wprowadza w nastepng czes¢ kate-
chezy. Zwraca uwage uczniéow na to, ze Pan B6g ofiarowal swoje
Przykazania z mitosci do kazdego cztowieka. Wiedziat, ze potrzebu-
jemy drogowskazow, ktére wskaza nam drogi, ktérymi mamy isc.
Kazde Przykazanie uczy nas okreslonych zasad, wartosci.

Katecheta prosi uczniow o narysowanie w zeszycie tabelki na 2 ko-
lumny. W pierwszej maja wpisa¢ przykazanie, w drugiej wartosci,
zasad ktorych uczy dane przykazanie. Na lekcji tabelke uzupetniamy
wspOlnie. Jesli zabraknie czasu, prosi, aby uczniowie skonczyli w
domu.

[T PODSUMOWANIE

Katecheta w podsumowaniu lekcji musi nastgpi¢ przypomnienie tre-
sci czterech poprzednich katechez, gdyz ta jest ostatniq z dziatu II1
,,Pomocna dton Boga”

skojarzenia

praca
z podreczni-
kiem

czytanie Pisma
Swietego

krétki wyktad
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Ks. Czestaw Walentowicz
Doradca metodyczny religii katolickiej

Katecheza w nowej podstawie programowej

X Ogolnopolskie Sympozjum Kateche-
tyczne w Poznaniu w dniach 11-12
marca 2011 zgromadzito ponad 170
uczestnikow z catego kraju: dyrektoréw
wydzialéw katechetycznych, konsultan-
tow, doradcéw metodycznych i wizyta-
torow. Zostatlo ono poswigcone
»Wyzwaniom katechetycznym w $wie-
tle nowej Podstawy Programowej.”
Biskup Marek Mendyk - przewodnicza-
cy Komisji Episkopatu Polski ds. Wy-
chowania Chrzescijanskiego podjat
temat: ,,Katecheza miejscem poznania i
zrozumienia wiary.” Za Dyrektorium
Katechetycznym przypomniat on, ze
kto spotkal Chrystusa pragnie poznaé
Go jak najlepiej, pragnie pozna¢ Ojca,
ktory Go postal. Poznanie wiary uzdal-
nia do uzasadnienia jej w S$wiecie(Nr
85). Moéwi sie, ze katecheza obcigzona
jest intelektualizmem poniewaz przy-
swojenie pewnych prawd wiary jest
warunkiem dopuszczenia dziecka do
pelnego uczestnictwa w Eucharystii.
Nauczenie si¢ pewnych prawd na pa-
mie¢ na dlugo zostanie w pamieci
ucznia. Rzeczywistos¢ religijna jawi si¢
dla ucznia w kategorii pewnych pojec
katechetycznych. Jezyk katechezy jest
trudny, czesto niezrozumialy dla
ucznia. Nie jest on w stanie wyr0znic¢
tego, co w kerygmacie jest zywe. Ob-
serwujemy jak coraz mniej dzieci i mio-
dziezy uczestniczy w liturgii, pustoszeja
koscioty. Czegsto dzieje sie tak z powo-
du niezrozumiatego jezyka. Czasem
tlumaczy sie symbole, ale w kategorii
poje¢, tymczasem symbol powinien
sam przemawia¢ wlasna sita. Jaka wigc

powinna by¢ katecheza, jaka podstawa
programowa na obecne czasy? W Ency-
klice ,,Fides et ratio” papiez Jan Pawet
IT pokazatl szczeg6lne znaczenie relacji
filozofii i teologii. Zeby uwierzy¢ trze-
ba pozna¢ Boga. Wzrost ilosci i szyb-
kos¢ informacji zmienia warunki zycia.
Rodzi sie pytanie: czy dzisiejsza kate-
cheza odpowiada na pytania, jakie sta-
wia miody cztowiek? Pytania egzysten-
cjalne: kim jestem, skad przychodze i
dokad zmierzam. Podstawowe zadanie
to poznaj samego siebie. Papiez Bene-
dykt XVI w ,,Verbum Domini” pisze:
»religia musi si¢ jawi¢ jako rozumna i
przyjazna czlowiekowi.” Wiara nie
sprzeciwia si¢ rozumowi. Czlowiek
jako jedyna istota jest istota myslaca,
stawia pytania: czy zycie ma sens, do-
kad zmierzam? Nieunikniona jest ko-
nieczno$¢ S$mierci. Stad pytanie, czy
Smier¢ jest kresem, czy jest nadzieja po
Smierci? Cztowiek posiada umiejetnos¢
zawierzenia siebie drugiej osobie, takze
zawierzenia Bogu. Na drodze poznania
ludzkimi sposobami nie mozna poznac
Boga, potrzeba zaufania Bogu. W Chry-
stusie wiara dostrzega najwyzsze wy-
zwanie. W Wielki Piatek modlimy si¢
za niewierzacych w Chrystusa, ,,aby
napelnieni Duchem Swietym mogli
wkroczy¢ na droge zbawienia, aby po-
stepujac zgodnie z sumieniem znalezli
prawde.” Modlimy si¢ tez za niewierza-
cych w Boga, aby w szczerosci serca
postepowali za tym, co stuszne i znalez-
li samego Boga, aby dostrzegali znaki
Bozej dobroci oraz §wiadectwo dobrych
czynéw wierzacych i z radoscia wyznali
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wiare jedynego i prawdziwego Boga i
Ojca wszystkich ludzi.”(Mszal Rzym-
ski). Papiez Jan Pawetl II w 2002 roku
przemawiajac na jednym z uniwersyte-
tow rzymskich moéwit: ,,Wiara rzuca
Swiatto na fundamentalne 1 niezbywalne
prawo osoby ludzkiej do poznania Bo-
ga.” Dlaczego badacz ma bac sie otwar-
cia si¢ na wiare? Przeciez z tego przeni-
kania rozumu i wiary wyr6st huma-
nizm. Wychowanie Jan Pawet II zawsze
taczyt z wolnoscia. Powstaje pytanie:
jak odr6zni¢ prawde od fatszu, to co
jest moralne od tego, co niemoralne?
Katecheza ma budzi¢ wiare przez po-
znanie. Wazny jest jezyk. Mamy rézne
rodzaje jezyka: jezyk biblijny, dogma-
tyczny, filozoficzny, potoczny. Czasami
katecheta nieSwiadomie przechodzi nad
tymi jezykami, dla niego wszystko jest
jasne. Spoteczenstwa wspolczesne prze-
staly widzie¢ 1 ocenia¢ wydarzenia z
punktu widzenia religijnego. Katecheta
jest nieraz biernym odtworca tresci ka-
techetycznych. Nie kazda szkofa zna
pojecia religijne takie jak: modlitwa,
medytacja, pielgrzymka, rekolekcje.
Uczniowie nieraz si¢ skarza, ze
,hauczyciel mowi, ale tego, co mowi
nie mowi”. Trzeba sprawi¢, aby jezyk
teologiczny znalazt jezyk symboliczny
jako pomoc. Symbole, obrazy naleza do
natury czlowieka, sa zawsze wazne,
szczegOlnie dzisiaj. Zamkniecie sig
przed obrazami prowadzi do wypacze-
nia ludzkiej osobowosci. Symbol jest
bogaty w zjawiska emocjonalne. Obraz
towarzyszy symbolowi, moc obrazu to
pokazanie tego wszystkiego, co pozo-
staje odporne na pojecia. Obraz wiece;j
znaczy, jest bardziej zdefiniowany od
symbolu. Gdy pytamy o to, jaka kate-
cheza na dzisiejsze czasy to trzeba szu-
ka¢ wzoru w katechezach Jana Pawta I1
i Benedykta XVI. Obaj przyktadaja
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wielkie znaczenia do prawdy, ze trzeba
pozna¢, aby uwierzy¢. Czlowiek zapa-
lony wiara bedzie zapalat innych.

Ks. prof. Piotr Tomasik wskazal na
wspolprace ze $rodowiskiem rodzin-
nym. Dokumenty Kos$ciota r6znie defi-
niuja stowo katecheza. Etymologicznie
termin katecheino = przekazywac, ko-
munikowa¢ pochodzi od brzmieé, wy-
powiada¢, wywotywac echo - wskazuje
na dialog i rozmowe. Katecheta moze
doprowadzi¢ do Chrystusa jako celu.
Nauczanie to nie jest tworzenie dobrego
nastroju, ale prowadzenie do wiary, do
intensywnego zycia w Kosciele. Kate-
cheza to jest doprowadzenie do wyzna-
nia wiary Kosciota, a nie do jakiegokol-
wiek wyznania. Dyrektorium Kateche-
tyczne wyrOznia katecheze 1 nauczanie
religii w szkole. Lekcje religii w szkole,
poznanie to cze$¢ katechezy, ale nie
wypetniaja one wszystkich funkcji kate-
chezy. Wspotpraca, czyli wspolna praca
domaga si¢ wspdlnego celu. Oznacza to
zgode na dialog, na okreslenie kompe-
tencji stron tej wspolpracy. Rodzina
musi by¢ szeroko rozumiana, rodzina to
rodzice, prawni opiekunowie, rodzen-
stwo, dziadkowie, krewni. To bardzo
pomaga dojrzewa¢ w wierze otrzyma-
nej na chrzcie §wietym lub przeszkadza
w tym rozwoju. We wspotpracy ze $ro-
dowiskiem rodzinnym obowiazuje kilka
zasad. Pierwsza zasada to zasada po-
mocniczo$ci. Rodzice dziela sie ze
szkota swymi prerogatywami wycho-
wania dzieci, niekiedy moga je ograni-
cza¢. Rodzice powierzajac nauczanie
katechezy niekiedy moga ograniczac
dziatania katechety. Druga zasada to
zasada pomocniczosci, szkota 1 Kosciét
pomagaja rodzicom. Nie jest to zasada
jedyna 1 ma by¢ zawsze rozumiana i
realizowana tacznie z innymi zasadami.
Rodzice udzielajac zgody na katechizo-
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wanie dziecka nie wyrazaja zgody na
konkretnego katechete, ale zlecaja na-
uczanie Kosciotowi. Trzecia zasada
ewangelizacji. Kosciét ma prawo glosic¢
Ewangelie. Sob6r Watykanski II prze-
strzega przed falszywym rozumieniem
autonomii. Niemozliwe jest nauczanie,
ktore dokonuje redukcji oredzia
zbawczego. Zasada ewangelizacji za-
bezpiecza prawo Kosciota do wypelnia-
nia swej misji. Powinny to by¢ standar-
dy zawarte w dokumentach. Powyzsze
zasady moga prowadzi¢ do kontrower-
sji, stad wynika konieczno$¢ zasady
dialogu, to jest kolejna zasada. Dialog
ma by¢ oparty na prawdzie. Bog stucha
czlowieka i odpowiada na jego pytania.
Katecheza 1 lekcja religii sa po to, by
dawa¢ odpowiedzi na pytania uczniow,
tak jak daje je Bog. Ta odpowiedz i
wspotpraca na kazdym etapie rozwoju
dziecka jest inna. W przedszkolu mamy
daznos¢ dziecka do wyodrgbniania. Na
tym etapie zachecamy rodzicow do
wspierania dziecka w obserwacji §wiata
1 odkrywaniu Boga. Powinno tu by¢
ewangelizowanie dzieci 1 rodzicow. W
dokumentach jest mowa o rodzicach,
faktyczny kontakt odbywa sie czesto
przez dziadkéw. Podstawa Programowa
Katechezy odnosi si¢ do zwigzku dziec-
ka ze $rodowiskiem rodzinnym, $cisle
taczy si¢ z autorytetem. Wazne jest
uznanie rodzicOw za pierwszych kate-
chetow. Istnieje koniecznos¢ brania pod
uwage laicyzacji srodowiska. Koniecz-
ne sg Msze swiete inicjacyjne z zaanga-
zowaniem dzieci w liturgie. W klasach
IT i IIT konieczna jest jeszcze mocniej-
sza wspoOtpraca z rodzicami. Zagadnie-
nia Eucharystii, pokuty i pojednania
maja ozywic zycie sakramentalne rodzi-
cOw. Sakrament ma by¢ ukazywany tak,
by byl przezywany w rzeczywistosci
codziennej chrzescijanina. W wieku 9-
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13 lat nastepuje rozluznienie wigzi ro-
dzinnych, zwigkszaja si¢ kontakty poza
domem. Dochodza do glosu grupy ro-
wiesnicze, to wszystko ma swé6j wptyw
na zycie religijne. W $wiecie konkretu
dziecko moze nie czu¢ potrzeby zycia z
Bogiem. Cechy ojca i matki, oséb zna-
czacych moga by¢ przenoszone na Bo-
ga. Wspolpraca katechety z rodzicami
musi byC jeszcze Scislejsza. W tym
okresie wazne sa r0zne grupy w parafii.
Jest projekt powszechnej katechezy
parafialnej, jezeli jej brakuje to potem
sa problemy z przygotowaniem mio-
dych do bierzmowania. W wieku gim-
nazjalnym 12-15 nie méwi si¢ juz dzie-
ci, tylko mlodziez. Tutaj kontakty z
rodzicami zyskuja inny charakter, bo w
klasach mamy uczniéw z kilku parafii.
Stad kontakt z rodzicami odbywa si¢
przede wszystkim poprzez szkote. W
szkotach ponadgimnazjalnych zwraca-
my uwage na problemy indywidualne:
mtodziez z rodzin zaniedbanych, dys-
funkcyjnych, brak dialogu w rodzinie.
Rodzina czgsto funkcjonuje jako dom-
hotel, w ktorym tylko przekazuje sie
komunikaty. Uwagi w dokumentach
dotycza indywidualizacji. Catkowicie
inny jest charakter pracy z rodzicami w
gimnazjum i w szkotach ponadgimna-
zjalnych. Nowe dokumenty maja dosyc¢
rozbudowana katecheze specjalna. Do-
kumenty uchwalone w roku 2010 wyty-
czaja szlak, nie oznacza to jeszcze reali-
zacji. To moze dokonywac si¢ tylko w
praktyce. W dokumencie ,,Spes salvi”
czytamy, ze potrzebujemy matych i
wiekszych nadziei, ktére podtrzymuja
nas w drodze. Potrzebujemy wielkiej
nadziei, ktérg moze by¢ tyko Bog. Jego
Krélestwo jest tam, gdzie On jest ko-
chany i1 dokad dociera Jego milosier-
dzie.” To, co oferuje Kosciot daje
szczescie, bo jest odnalezieniem sensu,
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ktéry prowadzi do Boga, a On jest ce-
lem naszego zycia.

Ks. dr Sylwester Warzynski ukazat pro-
blem odpowiedzialnosci za katecheze
zwracajac szczegbdlng uwage na parafie.
Odpowiedzialnos¢ za katecheze jest
wspolna, ale zr6znicowana. Dotyczy to
rodzicow, katechetow, dyrektora szko-
ty, nauczycieli, samych uczniéw. Odpo-
wiedzialnos$¢ ma konkretne imiona,
konkretne oblicza, stajemy wobec kon-
kretnych uczniow. Od katechezy w
szkole, czyli od roku 1990 powstaje
niebezpieczenstwo autonomii religii w
szkole, jest to pewien proces w mysle-
niu i praktyce. Niebezpieczne jest ogra-
niczanie katechezy do religii w szkole,
poniewaz religia w szkole 1 katecheza w
parafii wzajemnie si¢ uzupetniaja i obie
s3 konieczne. Katecheza szkolna nie ma
swojego wlasnego zycia. Katecheta nie
jest tylko nauczycielem, chociaz ciagle
istnieje pokusa uzawodowienia kateche-
ty. Odpowiedzialnym za katecheze jest
Koscidt. Katecheta do nauczania religii
potrzebuje misji. Jest ona gwarancja i
przypomnieniem kogo katecheta repre-
zentuje. To nie jest tak, jak skierowanie
do szpitala. Misja to cos wigcej niz do-
kument. Jest to ta sama misja, ktora
Jezus zlecil apostotom. Katecheta pra-
cujac jako nauczyciel najpierw uczest-
niczcy w tej misji. Najwazniejszym
miejscem katechezy jest parafia. Pro-
boszcz ma troszczyc¢ sie o to, by gtoszo-
ne bylo nieskazone Stowo Boze. W
takiej sytuacji szkota jawi si¢ jako jesz-
cze jeden szczegélny parafianin. Swiat,
w ktorym zyjemy wymaga wielkiej
madrosci, wrazliwosci 1 dyplomacji.
Jezeli Bog stal sie czlowiekiem, to
przed byciem czlowiekiem nie mozna
ucieka¢. Katecheza ma za zadanie wy-
wotywanie echa, wywolywanie odpo-
wiedzi, ktéra zachwyca. Rola probosz-
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cza jest niezastgpiona. Potrzebne s3
parafialne spotkania katechetéw, by
zainteresowac ich zyciem parafii. Dla
katechety jest to sygnal, ze on nie jest
sam, jest z nim ksigdz proboszcz i cata
parafia. Wazna jest polityka personalna,
jej celem jest doprowadzenie do osobi-
stej wiezi z Jezusem Chrystusem, do
glebokiej z Nim zazyloSci. To daje
swiadomos¢, ze katecheza dzieje si¢ w
szkole 1 w parafii. W salkach przy ko-
sciele bylo moze tatwiej, ale nie bylo
takich mozliwosci, jakie sa obecnie.
Bedac w szkole nie mozna zapominac o
parafii. Zarzadzanie kadrami, madra
polityka personalna, elementarne zaufa-
nie do siebie 1 Boza pomoc sa niezbed-
ne. Ale koscielne zarzadzanie musi na
nig otwarte. Wazne s3a umiejetnosci
zarzadzajacych. Na koniec cytat ze Sw.
Ignacego Loyoli: trzeba ,,aby$Smy zyli
tak jakby wszystko zalezalo od nas 1
byli przekonani, ze wszystko zalezy od
Boga.”

ks. Czestaw Walentowicz

Wypowiedzi prelegentow zostatly przyto-
czone ze styszenia i nie byly autoryzo-
wane
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Elzbieta Babicz, Barbara Jocz

Doradcy metodyczni wychowania, profilaktyki

i wychowania do zycia w rodzinie

Kiedy i jak pedagogizowal rodzicéw ?

,»Kaida szkota i przedszkole prowadzi
pedagogizacje rodzicow” — to jeden z
priorytetow przyjetych na rok 201-
/2011 w zakresie realizacji Programu
Rozwoju Edukacji Miasta Bialegosto-
ku.

Nie da si¢ mowi¢ o wspotczesnej edu-
kacji, o madrej i1 atrakcyjnej szkole bez
uwzglednienia szeroko pojetej wspot-
pracy szkoty z rodzicami. Nauczyciele i
rodzice to sprzymierzency, ktérzy po-
winni stawa¢ po jednej stronie — po
stronie troski o dobro dziecka-ucznia,
wspotuczestniczy¢ we wszystkim, co
dotyczy dziecka i jego edukacji, ze
Swiadomos$cia potrzeby wzajemnosci,
wymiany doswiadczen w tym trudnym
procesie ksztaltowania mtodego pokole-
nia.

Badania pokazuja, Ze niewielki pro-
cent rodzicow jest przygotowanych
do pelnienia swej roli wychowawczej,
dlatego na kazdym etapie edukacji
ich dzieci szkoly powinny umozliwié¢
rodzicom poglebianie swoich kompe-
tencji wychowawczych. Zwigkszajgc
umiejetnosci i wiedze¢ pedagogiczng
rodzicow, nauczyciele zwiekszaja
skutecznos$¢ oddzialywan szkoly na
ucznia, a tym samym zwiekszaja
szans¢ na lepsze wychowanie przy-
szlego pokolenia.

Trzeba znalez¢ wspoOlng plaszczyzne
porozumienia obu stron, ktére moga
wzajemnie si¢ uzupetnia¢. Rodzic jest
najwazniejszym wychowawca, nauczy-
ciel natomiast moze nadawac¢ kierunek
wychowaniu, wptywajac na rozwdj
ucznia. Nauczyciele i rodzice powinni

uczy¢ sie podejmowania dialogu w r6z-
nych obszarach. Poznajac systemy edu-
kacyjne w réznych krajach europej-
skich, mozemy zauwazy¢, ze niektérym
juz ta wspoétpraca si¢ udaje.
Ksztattowaniu satysfakcjonujacych
relacji z rodzicami moga stuzy¢ zapla-
nowane 1 odpowiednio przygotowane
zebrania z rodzicami.
Dobre zebranie to takie, ktore jest za-
planowane, przygotowane merytorycz-
nie, niezbyt dtugie, prowadzone spraw-
nie 1 elastycznie, dostosowane do aktu-
alnych potrzeb 1 oczekiwan uczestni-
kow.
Przygotowujac zebranie nauczyciel
powinien poczyni¢ refleksje 1 odpowie-
dzie¢ sobie na nastepujace pytania:
* Kiedy rodzic wychodzi zadowolo-
ny z zebrania?
* Kiedy nauczyciel wychodzi zado-
wolony z zebrania?
e Jakich tre$ci oczekuja na zebra-
niach rodzice?
e Jakie tre$ci oferuja rodzicom na-
uczyciele?
Wydaje si¢, ze rodzice na zebraniu z
nauczycielem oczekuja dobrych i rze-
telnych informacji, zrozumienia, wska-
zOwek, wsparcia w procesie wychowa-
nia oraz konkretnych propozycji pomo-
cy. Zasadnym wydaje si¢ wiec wiacze-
nie do programu zebrania dzialan zmie-
rzajacych w kierunku pedagogizacji
rodzicow, wygospodarowanie czasu na
krétkie formy majace na celu oddziaty-
wanie na postawy i zachowania rodzi-
cOw oraz odpowiadajace ich aktualnym
potrzebom.
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Postawy rodzicielskie sa plastyczne i
podlegaja zmianom w miare, jak zmie-
nia sie dziecko w r6znych fazach swego
rozwoju. Jezeli jednak rodzice nie do-
stosowuja swoich postaw do danego
okresu rozwojowego, moze to doprowa-
dzi¢ do sytuacji konfliktowych, powo-
dujacych zaburzenia w rozwoju dziec-
ka .

Stad potrzeba pedagogizacji czyli:
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e ...dzielenia si¢ wiedza pedago-
giczng

e ...upowszechniania dobrych prak-
tyk pedagogicznych

e ...zwiekszania kompetencji wycho-
wawczych rodzicow

e ...zwigkszania mozliwosci wiasci-

wego oddziatywania na uczniow.

Skuteczna pedagogizacja powinna by¢
zaplanowana, przygotowana, dostoso-
wana do potrzeb rodzicow, dostosowa-
na do etapu rozwojowego dzieci, atrak-
cyjna oraz majaca odbicie w codzien-
nym funkcjonowaniu rodzicéw i dziec-
ka.

Inne wiec tre$ci nalezy przekazywacd

rodzicom przedszkolakow, inne rodzi-

com gimnazjalistOw.

Do wybranych zagadnien poruszanych

w ramach pedagogizacji rodzicOw na

zebraniach w przedszkolu mozna zali-

czyc:

* najwazniejsze osiagnigcia wieku
przedszkolnego ( rozwdj fizyczny,
intelektualny, emocjonalny, spo-
teczny)

e znaczenie ruchu w rozwoju dziecka

* znaczenie zabawy Ww rozwoju
dziecka

 negatywne skutki oddziatywania
telewizji

e uczenie dzieci samodzielnosci

* wilaczanie do systematycznego
kontaktu z ksigzka-,,Cata Polska
czyta dzieciom”

Tematy na zebrania z rodzicami klas I-

III szkoly podstawowej:

e omoOwienie etapu TOZWOJOWego

dzieci 6-9 letnich (podstawy psycholo-

gii rozwojowej)

* jak nauczy¢ dziecko uczenia si¢

e kary 1 nagrody w wychowaniu ( a

moze konsekwencje?)

* wspllne spedzanie czasu w rodzi-

nie ( rola ojca, matki, rozmowy, zabaw,

itd.)

* nazywanie, wyrazanie 1 przezywa-

nie emocji

» wlaczenie w profilaktyke- nega-

tywne skutki oddzialywania telewizji,

komputera, telefonu, fast foodow, itp.

e istotna rola codziennego czytania-

,,Cala Polska czyta dzieciom”

Tresci wazne do poruszenia z rodzicami

uczniow klas I'V-VI to:

e omodwienie etapu TrozZwojowego
dzieci 10-12 letnich (podstawy
psychologii rozwojowej)

* zmiany osobowosciowe w okresie
dojrzewania- bunt, wpltyw grupy
rowiesniczej, itp.

* rozpoznawanie stabych 1 mocnych
stron dziecka, rozwijanie talentow

* rozpoznawanie rodzaju inteligencji
i pomoc w wyborze skutecznych
metod uczenia si¢

* konsekwencje czynéw, odpowie-
dzialnos¢ prawna

* wspdlne spedzanie czasu w rodzi-
nie ( rola ojca, matki, rozmowy,
zabaw, itd.)

* wyrazanie i1 przezywanie emocji,
empatia, asertywno$¢, komunika-

cja, stres

* wilaczenie w profilaktyke ( $wiado-
my wybor)

e przygotowanie do sprawdzianu
szostoklasisty

* istotna rola codziennego czytania-
,,Cata Polska czyta dzieciom”
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Zagadnienia, ktére warto zgtebia¢ z

rodzicami gimnazjalistow:

e omoOwienie etapu TOZWOJOWego
dzieci 13-16letnich (podstawy psy-
chologii rozwojowej)

* zmiany osobowos$ciowe w okresie
dojrzewania- bunt, zmiana autory-
tetow, itp.

* rozpoznawanie stabych i mocnych
stron dziecka, rozwijanie talentow
( wsparcie rodzicow)

* budowanie poczucia wartosci
( kompleksy)

* rozpoznawanie rodzaju inteligencji

* wyznaczanie granic ( zachowania
akceptowane spotecznie)

* wspllne spedzanie czasu w rodzi-
nie ( rola rozmowy)

* wyrazanie 1 przezywanie emocji,
empatia, asertywnos¢, komunika-
cja, stres

*  duzy nacisk na profilaktyke ( ano-
reksja, uzywki, sekty, depresja)

e przygotowanie do egzaminow,
orientacja zawodowa

Elementy pedagogizacji nie zawsze
wymagaja od nauczyciela duzego na-
ktadu pracy i poswiecenia wielu godzin
na przygotowanie. Czasem wystarczy
kilkuminutowa prezentacja scenek pod-
czas zebrania, w ktérych rodzice zoba-
cza skuteczng i nieskuteczng metode
dialogu czy negocjacji lub wylosuja
sobie jakas ztota mysl na temat wycho-
wania i beda mogli si¢ do niej odnies¢.

Poza zebraniami jest wiele innych
sytuacji, ktére moga okazac si¢ nawet
bardziej skuteczne w pedagogizacji,
np. :

e  strona internetowa

* gazetka szkolna

* wystawy

* gazetki Scienne

*  warsztaty dla rodzicow
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* spotkania ze specjalistami

» stale dyzury specjalistow

e prezentacje filméw, wystaw ze
zdjeciami

e atrakcyjne zebrania, np. wywia-
dowka partnerska ( metody aktyw-
ne)

e  zajecia otwarte

*  dni otwarte

* biblioteczka dla rodzica

* inscenizacje

e wspdlne imprezy ( wycieczki, wyj-
Scia, spotkania w szkole)

Pedagogizacja, aby byla skuteczna,
powinna by¢ dobrze zaplanowana. Zto-
zenie odpowiedzialnosci za pedagogiza-
cje rodzicow na barki wychowawcow
jest ogromnym obcigzeniem. Warto
wlaczy¢ w to dzialanie cale grono
pedagogiczne: bibliotekarzy, pedago-
gow, psychologéw, nauczycieli swietli-
cy a nawet nauczycieli wychowania
fizycznego, ktoérzy mogliby podzieli¢
si¢ umiejetno$ciami trenerskimi, ktore
sa czesto bardzo przydatne w wychowa-
niu.

W latach dziewigcdziesiatych pojawito
sie pojecie profilaktyki domowej. Jed-
nym z podstawowych celéw pracy z
rodzicami jest u$wiadomienie im, jak
bardzo sa wazni w zabiegach, ktére
maja chroni¢ ich dzieci przed r6znymi
zagrozeniami. Podstawa skutecznosci
tych dziatan jest wieZ emocjonalna z
dzieckiem, pozytywny modelujacy
wptyw na dzieci, dobra komunikacja,
zapobiegajaca zerwaniu kontaktu w
okresie dorastania.

Nauczyciel planujac pedagogizacje
rodzicbw powinien zastanowiC sie,
jakie formy i1 metody wykorzysta¢ do
realizacji zaproponowanych tematow,
aby oddziatywanie bylto atrakcyjne i
osiagnelo zamierzony efekt. Wydaje
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sie, ze praca metodami aktywnymi daje
najlepsze rezultaty, pozwala uporzadko-
waé wiedze, pobudza zainteresowanie
rodzicow funkcjonowaniem dzieci,
zmienia $wiadomo$¢ pedagogiczng, a
przede wszystkim wyzwala aktywnos¢
rodzicow ukierunkowana na szukanie
rozwiazan jawiacych si¢ problemow i
daje mozliwo$¢ wymiany rodzicielskich
doswiadczen. Zajecia warsztatowe stu-
za samopoznaniu rodzicow 1 dzieci,
rozwojowi poprawnej komunikacji,
budowaniu pozytywnej samooceny,
wzbudzaniu szacunku dla potrzeb 1
uczu¢ dziecka, akceptacji dla trudnosci
1 ograniczen. Zajecia takie obfitujg w
r6znorakie aktywnosci, praca w parach,
zespotach, grupie, przeplata si¢ z dzia-
faniami indywidualnymi. Takie spotka-
nia sluza tez wzajemnemu poznaniu i
wzmacnianiu pozytywnych relacji w
grupie rodzicOw. Nie mozna zapomnie¢
o ¢wiczeniach integracyjnych, reduku-
jacych napiecie uczestnikéw i buduja-
cych zaufanie.
Rozpoczynajac kontakty z zespolem
rodzicow nalezy przestrzega¢ pew-
nych regul:
Na pierwszym spotkaniu z rodzica-
mi poswieci¢ czas na wzajemne
poznanie si¢ budowanie atmosfery
zaufania i wzajemnej zyczliwosci.
W tym celu dobrze bytoby ustawic
stoliki w czworobok lub okrag.
Podczas takich spotkan wazna jest
komunikacja pozawerbalna.
Warto pamigtaé, ze niektérzy spo-
sréd rodzicéw, z racji wykonywa-
nego zawodu czy posiadanego wy-
ksztatcenia, moga sluzy¢ swoja
wiedza 1 aktywnym udzialem w
zebraniu.
Zacheci¢ rodzicow do wymiany
wiasnych doswiadczen wychowaw-
czych: jak nagradza¢ a jak karac,
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jak rozmawia¢ z dzie¢mi na trudne
tematy itp.
Rozpoczecie zebrania od pochwaty
sprawi, ze rodzice duzo spokojnie]
wystuchaja p6zniej tego, co nalezy
jeszcze zmieni¢, nauczyciel stwo-
rzy wtedy przyjazny grunt dla wza-
jemnych relacji.
Nie nalezy krytykowa¢ dzieci ale
ich czyny. Zamiast krytykowaé
klase czy poszczegdlnych ucznidéw
lepiej mowi¢ o wilasnych uczu-
ciach, np. ,,to mnie martwi”, ,takie
zjawiska w klasie mnie niepokoja”,
,mamy wspOlny problem”. Nalezy
wskazywa¢ skutki negatywnych
dziatan, ale rowniez przedstawic
wizje pozytywng tego, co moze
by¢, czego bySmy oczekiwali.
Przelamaniu ,,pierwszych lodow”
mog3a stuzy¢ pomysly zaczerpniete z
pedagoglkl zabawy:
Wiszacy na drzwiach plakat z pole-
ceniem:
,Zanim zacznie si¢ zebranie,
Powiedz cos na powitanie”.
Wykonanie wizytowki dla siebie 1
przypiecie jej do ubrania.
Konczenie zdan: ,Jestem tu, cho-

ciaz...”, ,Jestem tu, aby...”, ,Mam
nadzieje, ze to zebranie...”, Je-
stem...., najlepiej potrafi¢ zro-

bi¢..... ,(powtarzamy w kregu)
Zabawa ,Imi¢ i przedmiot”: Pro-
wadzacy mowi: ,,To jest pajacyk, a
ja mam na imi¢ ...” i podaje ma-
skotke kolejnej osobie. Kazdy z
uczestnikOw powtarza imiona
wszystkich poprzednich wtascicieli
pajacyka.

Zabawa ,Lina”: uczestnicy podaja
sobie symboliczny zwoj liny okre-
towej. Kiedy wszyscy sa w jej kre-
gu, pada hasto: ,,Lina zwigzala nas
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przynajmniej na rok wspoélnej dzia-
talnosci”.

Na poczatku diugiej $ciezki z biate-
go papieru instrukcja:
,Najtrudniejszy pierwszy krok....”,
Dlatego upamiéetnij go,

Wstepujac na sciezke obrysuj swo-
ja stope 1 wpisz swoje imie,
Kolejny krok bedzie prostszy.”

Przykladowe propozycje warsztatow
dla rodzicow dzieci ze szkoly podsta-
wowej
Cel ogdlny:
Wsparcie rodzicow w pelnieniu funkcji
wychowawczych
1. ,,Koniczynka”.
Prowadzacy prezentuje rodzicom rysu-
nek koniczynki na duzym arkuszu pa-
pieru. Wskazuje, ze osobowos¢ dziecka
mozna porownac¢ do koniczynki. Kazdy
ptatek to odrebna, wazna 1 niepowta-
rzalna u kazdego sfera: ptatek U sym-
bolizuje umyst (intelekt); ptatek C -
ciato (sprawno$¢, rozwdj fizyczny,
zdrowie); ptatek P - psychike
(wrazliwo$¢, temperament, emocje);
ptatek S — rozwdj spoteczny (wartosci,
zasady, uznane normy, umiejetnos¢
zycia w grupie). Czasami dorosli ktada
duzy nacisk na rozwdj jednego ptatka,
zaniedbujac pozostate. Prowadzacy
prosi, aby kazdy z rodzicow zastanowit
sie, co jest potrzebne, aby kazdy z plat-
kéw koniczynki (kazda sfera osobowo-
sci dziecka) dobrze sie rozwijal. Rodzi-
ce podaja propozycje, ktére prowadzacy
wpisuje w poszczegollne ptatki na arku-
SZu papieru.
2. Dziecko z trudnos$ciami w kon-
centracji uwagi na lekcji.
Prowadzacy opowiada historie 11- let-
niego Patryka z problemami w koncen-
tracji uwagi. Opisuje kilka szkolnych
przygoéd chtopca. Rozmowa na temat
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uczu¢. Uczestnicy zastanawiaja si¢ co
dzieje si¢ w ich dzieciach, kiedy znaj-
duja sie w podobnej sytuacji? Jakie
stany emocjonalne im towarzysza? W
jaki sposéb roztadowuja napigcia? Jak
sie¢ zachowuja pod wplywem emocji?
Czego potrzebuja? Jakie reakcje doro-
stych mogltyby im pomdc?
3. ,,Rozladowanie napiec¢”.
Rodzice podaja przyktady r6znych spo-
sobow roztadowywania napie¢ emocjo-
nalnych, zaobserwowanych u swoich
dzieci. Wypisuja je na arkuszach papie-
ru dzielac na: ,,pozytywne sposoby roz-
tadowania napie¢” 1 ,,nieakceptowane
sposoby redukcji napie¢”. Prowadzacy
podsumowuje wypracowane przez gru-
pe tresci. Akcentuje koniecznos$¢ rozu-
mienia, 1z niektére zachowania dzieci
moga by¢ wynikiem napie€, przezyc,
kumulowanych emocji - s3 one sygna-
tem tego, ze dzieci maja problemy, z
ktorymi sobie nie radza. Podkresla wa-
ge nazywania uczu¢, akceptacji stanow
emocjonalnych. Dokonuje analizy
podanych przez grupe pozytywnych
sposobow redukowania napigc¢. Zacheca
do ograniczania tych zachowan dzieci,
ktore szkodzg innym i im samym. Dzie-
ki wiedzy o swoich emocjach i uczu-
ciach dzieci moga nauczy¢ si¢ kontro-
lowania przezy¢ emocjonalnych, a tak-
ze sposobOw uwalniania od nich
i wyrazania ich bez wyrzadzania szkody
innym.
4. Cwiczenie ,, Jak widze swoje
dziecko”.
Uczestnicy rysuja prostokat i zaznacza-
ja na nim, jaka ,,czes¢” dziecka akcep-
tuja, a jakiej nie. Kazdy z uczestnikow
wypisuje 5 pozytywnych cech, ktére
dostrzega w swoim dziecku. Odczytuje
je po kolei w kregu. ,,Debata” na temat:
Czy tatwo mi byto znalez¢ 5 pozytyw-
nych cech mojego dziecka? Jakie uczu-
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cia przezywalem, gdy inni czytali o
zaletach swoich dzieci?
5. Cwiczenie: ,,Kwiat”.
Uczestnicy otrzymuja zadanie: kazdy
najpiekniej jak potrafi ma narysowac
kwiat. Wszyscy rysuja, a na zakoncze-
nie pracy prowadzacy wystawia oceny :
- Szybko 1 automatycznie ocenia
kazda prace stawiajac losowo 4, 5,
3, 2. Rodzice dziela uczuciami,
ktore towarzyszyly im w trakcie
oceniania. Zastanawiaja si¢ czy
ocena, ktora otrzymali jest zgodna
z ich samooceng i co z tego wyni-
ka.
Skupia uwage na kazdej wykonane;j
pracy, dostrzega szczegbly ja wy-
rozniajace 1 dokonuje szczegotowe]
oceny opisowej. Autorzy prac dzie-
la si¢ swoimi wrazeniami 1 spo-
strzezeniami.
Omowienie tego, co powinno sktadac
si¢ na ,,dobra” pochwale. Zwrdcenie
uwagi na to, czego nalezy unika¢ stosu-
jac pochwale. Podanie przykladéow i
dokonanie analizy ,dobre;’ 1 ,zlej”
pochwaly.

6. Cwiczenie na zastosowanie w
praktyce pochwaly opisowej.
Rodzice wyobrazaja sobie swoje dziec-
ko oraz sytuacje , w ktorej mogliby je
pochwali¢. Na karteczkach formutuja
przyktadowa pochwate opisowa i od-

czytuja ja gtosno.
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Przykladowe scenariusze spotkan
tematycznych z rodzicami gimnazja-
listow

1 — 1,5 godzinne zajecia edukacyjno-
warsztatowe

Prowadzacy: wychowawca, pedagog,
specjalista

Cel: uporzadkowanie i1 wzbogacenie
wiedzy rodzicow o metody radzenia
sobie w trudnych sytuacjach
Tematyka: uwzglednia zapotrzebowa-
nie rodzicOw np.
Co potrafig nasze dzieci?
Jak pomoc dziecku rozwigzaé jego
problem?

Co potrafig nasze dzieci?

Materiaty: arkusze papieru, pisaki, ma-
gnesy.
Nauczyciel przed spotkaniem z rodzica-
mi przygotowuje plakat na temat naj-
czesciej pojawiajacych sie w szkole
probleméw wychowawczych.

Przebieg:

1.  Wprowadzenie. Okreslenie celu
spotkania.

2.  Praca w kilkuosobowych zespo-

fach. Rodzice opracowuja plakat
dotyczacy problemow, jakie dzie-
ci maja w domu.

3.  Prezentacja rezultatow pracy-
plakaty umieszczamy w widocz-
nym miejscu.

4.  Wybor przez podkreslenie tych
samych probleméw pojawiaja-
cych si¢ w kazdej z grup.

5. Zapis na osobnym arkuszu wyty-
powanych probleméw.

6. Poréwnanie ich z problemami
spotykanymi w szkole (plakat
wychowawcy).

7. Dyskusja nad sposobami i moz-

liwosciami rozwigzania wspol-
nych probleméw, ustalenie zasad
postepowania wobec negatyw-
nych zachowan dzieci.

Jak pomoéc dziecku rozwigzaé jego
problem?
Cel: nabywanie umiejetnosci tworczego
rozwigzywania konfliktow na plasz-
czyznie rodzice-dziecko
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Cwiczenie 1. Czy znam swoje dziecko?
Uczestnicy w myslach odpowiadaja na
pytania;
- Czy znam najblizszych kolegéw

mojego dziecka?

Czy wiem czym ostatnio martwito

sie moje dziecko?

Czy wiem co cieszy moje dziecko?

Czy wiem co sprawia mu trudnosci
Cwiczenie 2. Mocne i stabe strony
mojego dziecka (¢w. indywidualne)
Kazdy z rodzicow sporzadza bilans
dotyczacy jego dziecka

zalety wady

Podsumowanie: zwracamy uwage na te
stabe strony, z ktérymi przy wsparciu
dorostego dziecko jest w stanie sobie
poradziC.
Cwiczenie 3.
Sposroéd wypisanych probleméw pro-
wadzacy wspoélnie z rodzicami wybiera
jeden z nich do przeanalizowania.
Cwiczenie 4.
Rodzicow dzielimy losowo na trzy gru-
py-
Grupa A — okre$la problem, odpowia-
dajac na pytania:
Jak widzi go dziecko?
Jak widza go rodzice?
Jak widza go nauczyciele?
Jak widza go rowiesnicy?
Grupa B — okresla przyczyny powstania
problemu, odpowiadajac na pytania:
Jakie sa mozliwe przyczyny po-
wstania problemu? (burza mo-
zgow)
Ktére z nich tkwig w dziecku?
Ktére z nich tkwig w rodzicach?
Ktére z nich tkwig w szkole?
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Grupa C - okresla mozliwe rozwigzania
problemu, odpowiadajac na pytania:
Co moégtby zrobi¢ rodzic?
Co mogtby zrobi¢ réwiesnik?
Co mogtby zrobi¢ nauczyciel?
Co mogtoby zrobi¢ dziecko?
Podsumowanie:
Aby pomoéc dziecku rozwigzaé pro-
blem:
Rozmawiaj o odczuciach i potrze-
bach dziecka.
Przedstaw swoje odczucia i potrze-
by.
Popatrz oczami dziecka na pro-
blem.
Wypiszcie wszystkie pomysty do-
tyczace rozwiazania problemu bez
oceniania ich.
Razem z dzieckiem poszukajcie
korzystnego dla was obojga roz-
wigzania.
Zdecydujcie, ktory pomyst planuje-
cie wprowadzi¢ w zycie.
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