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lwonna Zaborowska,

Doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

PrzedszRole Samorzqdowe jako miejsce pracy.

Spogladanie wstecz jest naturalne.
Czynimy tak aby upewni¢ si¢ co do
stusznosci obranej drogi, probujemy
poréwnywaé realia, czasy i uwarunko-
wania towarzyszace naszym dziata-
niom. Poréwnaniom tym czgsto towa-
rzyszy sentyment i tgsknota za tym co
nie wroci. W koszty ludzkiej natury
wkalkulowana jest rzeczowa analiza
ale i malkontenctwo, zacieranie w
pamigci faktow i zdarzen. Dlatego
wszelkie wspomnienia dobrze jest trak-
towa¢ w kategorii refleksji, ktéra w
swojej istocie zawiera pierwiastek 0so-
bisty. Tak tez nalezy rozumie¢ ponizsze
uwagi czynione z perspektywy nauczy-
ciela przedszkola z duzym stazem pra-
cy.

Przedszkolanka czy nauczyciel
przedszkola?

W powszechnej opinii to ciagle
jeszcze przedszkolanka jak za dawnych
lat. Chociaz to mile i sympatyczne
okreslenie to jego zakres tresciowy
znacznie si¢ poszerzyl. Osoba zajmuja-
ca si¢ dzi§ wychowaniem i nauczaniem
dzieci w przedszkolu to specjalista
wysokiej klasy. Jak bardzo w tej kwe-
stii wyprzedzamy bogatsze od nas kraje
Europy $§wiadczy fakt, ze do niedawna
w Niemczech, Austrii, Szwajcarii nie
byto studiéow wyzszych w zakresie edu-
kacji przedszkolnej, natomiast polski
model stanowil wzor ksztalcenia na-
uczycieli przedszkola. Jednocze$nie t¢
grupe zawodowa charakteryzuje wyjat-
kowa pasja doskonalenia sig, poszuki-
wania ciekawych metod i form pracy z

dzie¢mi. W ostatnich latach sg ku temu
wyjatkowo sprzyjajace warunki. Oferta
szkoleniowa jest réznorodna, poczaw-
szy od studiow podyplomowych, po-
przez kursy kwalifikacyjne oraz liczne
formy warsztatowe. Powolany przez
Prezydenta Miasta Biategostoku przed
siedmiu laty Miejski Osrodek Doradz-
twa Metodycznego wspiera nauczycieli
na drodze rozwoju i doskonalenia za-
wodowego badajac wnikliwie ich po-
trzeby i oczekiwania. Oferta szkolenio-
wa stara si¢ na nie odpowiada¢ na bie-
zaco. Podjety we wrzesniu 2009 r. cykl
szkoleniowy ,,Vademecum reformy”
adresowany do dyrektoréw i nauczycie-
li przedszkoli spotkat si¢ z tak wielkim
zainteresowaniem, ze podjeto decyzje o
jego kontynuowaniu w roku szkolnym
2010/11. Oprocz form $cisle metodycz-
nych nauczyciele moga uczestniczy¢ w
przedsigwzigciach o charakterze kult-
uralnym/wystawy malarstwa, fotografii,
rzezby/, moga doskonali¢ swoje umie-
jetnosci  lingwistyczne jak rowniez
czynnie uczestniczy¢ w zajeciach z
zakresu profilaktyki zdrowotnej. To
wszystko sprawia, ze nauczyciel jest
czlowiekiem podwodjnie ciekawym:
ciekawym $wiata i cieckawym jako czto-
wiek. Jest to chyba najlepsza gwarancja
jakosci procesu wychowawczo — dy-
daktycznego za ktory jest odpowie-
dzialny. Obecnie wszechstronnie wy-
ksztatlcony nauczyciel przedszkola wy-
konuje szereg odpowiedzialnych zadan.
To on wybiera program wychowania i
nauczania, dokonujac jego wnikliwej
analizy pod katem zgodno$ci z podsta-
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wa programowa, to on systematycznie
prowadzi obserwacj¢ rozwoju dziecka
w kazdej grupie wiekowej i rejestruje
jej wyniki, to on w roku poprzedzaja-
cym podjecie obowiazku szkolnego,
dokonuje diagnozy dojrzatosci szkolnej
dziecka w oparciu o wybrane narzedzia.
Wyniki tej diagnozy shuza podejmowa-
niu ewentualnych dziatan wspomagaja-
cych rozwdj dziecka a takze wspieraja
rodzicow w podjeciu  decyzji postania
dziecka do szkoty.

Przedszkole jest pierwszym etapem
instytucjonalnej edukacji dziecka. To
tu rodzice po raz pierwszy spotykaja z
osobami, ktore ta edukacje reprezentu-
ja. To od profesjonalizmu nauczycieli
przedszkola =zalezy tak wazny dla ro-
dzicow start dziecka w procesie odkry-
wania §wiata, ksztaltowania umiejgtno-
$ci spotecznych, rozwijania mowy i
myslenia, samodzielnosci, zaintereso-
wan i zdolno$ci. Jesli zatem dokonamy
poréwnania - przedszkolanka dawniej a
przedszkolanka obecnie, to z pewnoscia
dzi§ Przedszkole Samorzadowe repre-
zentuje specjalista nie tylko w zakresie
pedagogiki ale i psychologii rozwojo-
wej, logopedii, terapii pedagogicznej,
edukacji muzycznej, plastycznej, te-
atralnej, wspotpracujacy z rodzicami,
bedacy z racji wiedzy i do§wiadczenia
ich doradca w rozwiazywaniu proble-
méw rozwojowych, wychowawczych i
czgsto rodzinnych. Dzi$ jest to z cala
pewnoscia nauczyciel przedszkola.
Lacznikiem migdzy tamtym a obecnym
okresem jest niezmienna pasja wyko-
nywania zawodu i ciagle duza liczba
dzieci, ktore powierzono pod opiekg i
za ktore nauczyciel jest odpowiedzial-
ny.

Zeszyt metodyczny nr 4/2010

Przedszkole na miare starych czy
nowych czaséw?

Jakie sa bialostockie przedszkola
kazdy widzi. Architektonicznie odpo-
wiadaja czasom w ktorych powstawaty.
Odpowiadaja tez  naszym polskim
oczekiwaniom aranzacji wnetrz przed-
szkolnych. Powinno by¢ przytulnie,
estetycznie, czysto, ciepto i1 tak jest.
Wyrozniamy si¢ w tym wzgledzie
wsrod innych krajow europejskich. Tam
przedszkola sa inne. W Austrii, Niem-
czech i Szwajcarii prowadzi je sektor
socjalny, stad bywaja i bardzo mate
uwzgledniajace potrzeby lokalne i bar-
dzo nowoczesne o niespotykanych u
nas rozwigzaniach architektonicznych.

Jednak nasze przedszkola zdecydo-
wanie wyroznia catoSciowe traktowanie
wszystkich aspektow zwigzanych z
wychowaniem i edukacja matego dziec-
ka. Rozpoznanie potrzeb rozwojowych,
tworzenie programéw dziatan wspiera-
jacych dzieci o nieharmonijnym rozwo-
ju, praca z takimi dzie¢mi, objecie edu-
kacja dzieci z rodzin o nizszym statusie
materialnym, przygotowanie urozma-
iconych positkow, wszystko to odbywa
si¢ u nas dzigki przedszkolu i w przed-
szkolu.

Inaczej w poréwnaniu z krajami
europejskimi rozwiazany jest tez pro-
blem integracji. Tam dzieci niepelno-
sprawne moga uczeszcza¢ do kazdego
przedszkola a jesli jest taka potrzeba, to
specjaliSci dojezdzaja do nich. Biato-
stockie przedszkola integracyjne to juz
prawdziwe osrodki specjalistyczne ofe-
rujace wszechstronng pomoc skupio-
nym w nich dzieciom. Ktéra droga jest
wiasciwsza? A moze kazda z nich wy-
nika z innych potrzeb i uwarunkowan
spoteczno — kulturowych?

Przedszkole zmienia sig, zmiany
podyktowane sa potrzebami spoteczny-
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mi. Wychodzac naprzeciw postulatom
rodzicow wydtuzono czas opieki nad
dzieckiem. Wygospodarowano dodat-
kowe pomieszczenia w ktorych odby-
wajq si¢ zajgcia rozwijajace zaintereso-
wania dzieci. Istnieje jednak potrzeba
utrzymania lub pozyskania przestrzeni
na zabawy i zajgcia ruchowe, ktore sta-
nowia podstawg rozwoju dziecka.
Zgodnie z nowa Podstawa programowa
zajecia te powinny by¢ prowadzone
systematycznie w odpowiednich pro-
porcjach czasowych. Brak sal gimna-
stycznych stanowi duza przeszkodg.
Zmienia si¢ aranzacja i wystrdj
przedszkolnych sal. By¢ moze przyjma
si¢ ciekawe rozwiazania z innych kra-
jow, gdzie przestrzen sali przedszkolnej
nie stanowi centralnego planu lecz po-
dzielona jest na osrodki zainteresowan.
Dzieci moga bawi¢ si¢ w mniejszych
zespotach, realizowa¢ swoje pomysly i
odpoczywaé od duzej grupy. Nauczy-
ciele moga pozna¢ takie propozycje
uczestniczac w warsztatach metodycz-
nych. Mozliwo$¢ poznania innych roz-
wiazan niezwykle wzbogaca oraz po-
zwala zyskac¢ wlasciwa perspektywe.

Zeszyt metodyczny nr 4/2010

Rodzice - partnerzy czy petenci?

W tym obszarze zaszty duze zmiany.
Obie strony sa $wiadome wagi proble-
mu jakim jest dobro dziecka. W niepa-
mig¢ odeszlty czasy w ktérych rodzice
w matym procencie uczestniczyli w
zyciu przedszkola i nie mieli zadnego
wplywu na przebieg procesu dydak-
tyczno — wychowawczego. Kazde
przedszkole wypracowato wlasne po-
mysty na wspoélpracg. Uroczystosci
przedszkolne takie jak rodzinne pikniki,
wspoélne §wigtowanie z dziadkami, ro-
dzicami, festyny czy kiermasze $wia-
teczne to sprawdzone sposoby na zinte-
growanie spoteczno$ci przedszkolne;j.

Nauczyciele podejmujac si¢ ich organi-
zacji doznaja pomocy ze strony rodzi-
cow, pomoc ta jest czgsto nieoceniona.

Kolejna ptaszczyzna powstata z inicja-
tywy przedszkola jest wspieranie rodzi-
cOw w procesie wychowania. Shiza
temu spotkania z psychologiem, logo-
peda, pediatra, na ktérych mozna uzy-
ska¢ odpowiedz na nurtujace rodzicow
pytania oraz fachowa pomoc w rozwia-
zywaniu problemow. Zatem obecny
model wspoélpracy z rodzicami mozna
nazwa¢ modelem partnerskim, z czego
korzysci czerpia obie zainteresowane
strony.

Reasumujac, warto  przypomniec
wszystkim mlodym adeptom wychowa-
nia przedszkolnego, ze mimo wielu
réznych zmian organizacyjnych, meto-
dycznych itp. w dalszym ciagu ten za-
wod to trudna i odpowiedzialna misja.
To codzienna troska o bezpieczenstwo,
zdrowie i rozw6j duzej grupy matych
dzieci, z ktorych kazde powinno by¢
postrzegane i traktowane indywidual-
nie. To czgsto rowniez zwykte czynno-
$ci pielggnacyjne i opiekuncze. To nie-
ustajace ksztalcenie si¢ i doskonalenie
swoich umiejgtnosci. Jesli zatem istnie-
je $wiadomos$¢ codziennych trudow ale
i niepowtarzalnosci tego zawodu, to
warto w nim pozostac.

MiejsKi Osrodek Doradztwa Metodycznego w Biatymstoku -6 -



Zeszyt metodyczny nr 4/2010

Malgorzata Lech

doradca metodyczny edukacji wczesnoszkolnej

Dlaczego warto uczyé jezykdw obcych od najmbodszych lat ?

Nauczanie jezykdéw obcych w okre-
sie przedszkolnym i wczesnoszkolnym
stato si¢ faktem. W wielu przedszko-
lach i klasach I-IIT szkét podstawowych
dzieci ucza si¢ jgzykow. Podjecie dzia-
fan w tym zakresie wynika z potrzeby
czasOw w jakich zyjemy a nie tylko z
chgei poszerzenia oferty edukacyjnej
przez placowki o$wiatowe. Znajomos¢
jezyka obcego nie jest juz przywilejem,
ale koniecznoscia.

Glownym celem nauczania jezyka
obcego na tym etapie ksztalcenia jest
wspieranie wszechstronnego rozwoju
dzieci, przygotowanie ich do spotka-
nia z inng kultura i jezykiem oraz
rozwijanie postawy badawczej i roz-
budzanie ciekawosci.

Przygode z jezykiem obcym powin-
no si¢ rozpoczyna¢é w okresie przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym. Dlacze-
go? Przemawia za tym wiele argumen-
tow natury fizjologicznej, psycholo-
gicznej i pedagogicznej.

1. W wieku wczesnoszkolnym zdol-
nosci intonacyjno-artykulacyjne
dzieci sa wyjatkowe. Aparat wy-
mowy dziecka jest bardzo plastycz-
ny, pozwala na wlasciwa artykula-
cj¢ glosek a wigc na opanowanie
poprawnej wymowy w danym je-
zyku bez $ladu obcego akcentu.

2. Dzieci podczas nauki nie boja sig
popetnia¢ bledéw. Chetnie mowia,
powtarzaja, nasladuja, fantazjuja.
Ogromna rado$¢ sprawia im ekspe-
rymentowanie, odkrywanie czego$
nowego.

3. Otwarto$¢ i kreatywno$¢ w stosun-

ku do obcego jezyka pozwala
dziecku znalezé wyjscie w wielu
sytuacjach, kiedy brakuje mu wta-
sciwego stowa. Szuka roznych roz-
wiazan-sposobow wyrazenia tego,
co chciatoby zakomunikowac
(nowe stowa, mimika, gesty, ruch).

4. Nauka jezyka odbywa si¢ poprzez

zabawy ruchowe, gry, wyliczanki,
rymowanki, piosenki. Dzigki roz-
norodnym formom aktywno$ci
dzieci tatwiej nabywaja umiej¢tno-
$ci jezykowe. Nauka w tym wieku
to zabawa a zabawa to ruch.

5. Nauka jezyka obcego jest jednym z

czynnikow stymulujacych wszech-
stronny, harmonijny rozwd;j dziec-
ka. Pomaga osiaga¢ sukcesy w
szkole 1 rdwnoczesnie jest pasjonu-
jaca zabawa.

6. Od najmlodszych lat dzieci zauwa-

zaja, ze jezyk jest nie tylko $rod-
kiem komunikacji, ale tez srodkiem
poznania kultury danego kraju.
Uczac si¢ jezyka obcego dzieci
poznaja ,,inny $wiat” - kraj swoich
rowiesnikow i ich zwyczaje. Dzie-
ci, ktére wezesniej nabywaty umie-
jetnosci jezykowe, w dalszych la-
tach nauki sa pozytywniej nasta-
wione do kraju, ktorego jezyka
uczyly sig.

7. W okresie wczesnoszkolnym dzieci

sa cickawe wszystkiego, latwiej,
wigc zmotywowac je do nauki.
Sukcesy osiagane na tym etapie
ksztalcenia wyzwalaja cheé¢ do
nauki jezyka w nastgpnych latach.
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8. Dzieci od najmtodszych lat uswia-
damiaja sobie, ze jezyk shuzy poro-
zumiewaniu sig, a nie jest przed-
miotem nauki.

9. Dzieci doswiadczaja réznych me-
tod uczenia si¢ jezyka. Wybieraja
sposob najlepszy dla siebie, ktory
zastosuja w dalszych latach nauki,
takze na innych przedmiotach.

10. Wigkszo$¢ metod aktywizujacych
stosowanych w nauce jgzyka na
poziomie wczesnoszkolnym opiera
si¢ na pracy w grupach. Pracujac w
mnigjszych lub wigkszych grupach
dzieci od najmtodszych lat naby-
waja umiejgtnosci kluczowe, nie-
zbedne na dalszych etapach ksztat-
cenia. Ucza si¢ wspOlpracowac,
ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za wy-
konanie zadania, weryfikowac
swoje pomysty i korzysta¢ z pomy-
stow innych.

11. Wczesny kontakt z jezykiem ob-
cym a nastgpnie znajomos$¢ jezyka
(jezykow) stanie sig integralng cze-
$cig wyksztalcenia dorostego Pola-
ka i Europejczyka.

Zeszyt metodyczny nr 4/2010

Nauczanie jgzyka obcego w okresie
wczesnoszkolnym powinno  stanowic
integralng czg$¢ edukacji dziecka.
Woéwcezas mozemy oczekiwaé wymier-
nych efektow. Duzy i pewny sukces w
nauce jezyka na tym etapie zapewni
dobrze przygotowany nauczyciel.

Mam tu na mysli nauczyciela eduka-
cji wezesnoszkolnej z dobrym przygo-
towaniem przedmiotowo metodycznym
w zakresie nauki jezyka obcego. To
wiasnie on potrafi dokonaé petnej inte-
gracji tresci przedmiotowych i umiejgt-
noSci jezykowych na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. Planujac dzien ak-
tywno$ci dziecka nie dokona podzialu
na zajecia zintegrowane i zajecia z jezy-

ka obcego, a bedzie je przeplata¢ ze
soba w zaleznosci od omawianej tema-
tyki oraz potrzeb.

Nauczyciel klas I-11l najlepiej zna
mozliwo$ci rozwojowe swoich wycho-
wankow, ich potrzeby i zainteresowania
oraz skuteczne metody nauczania i
uczenia si¢ w tym wieku. Ma czgsty
kontakt z rodzicami uczniow, wigc mo-
ze ich systematycznie informowac o
postgpach w nauce jezyka.

Pozostaje tylko problem wyksztatce-
nia dostatecznej liczby kompetentnych
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej,
ktorzy beda mogli uczy¢ jezykoéw ob-
cych w klasach I-III. Zachecam, wigc
nauczycieli, aby uczyli si¢ jezykow,
zdobywali kwalifikacje w tym zakresie
a nastgpnie podnosili jako$¢ ich naucza-
nia na | etapie edukacji.

Bibliografia:

1. ,,Jezyki obce w szkole”, Nauczanie
Wczesnoszkolne, 6/2000, CODN,
Warszawa 2000.

2. Komorowska H., ,Metodyka na-
uczania jezykow obcych”, Fraszka

Edukacyjna, Warszawa 2002.
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Celina Borowska
Doradca metodyczny edukacji wczesnoszkolnej

Dlaczego dzieci nalezy uczyé w sposéb polisensoryczmy?

Kazdy z nas odbiera informacje ze $wiata w sposob polisensoryczny, czyli przy
pomocy wszystkich zmystow, ale zawsze pewien zmyst ma priorytet, jest to tzw.
zmyst preferowany. Preferowany system sensoryczny determinuje nasza osobista
strategi¢ uczenia si¢ i styl komunikowania si¢ z innymi. Spotkanie 0séb o réznych
stylach sensorycznych moze wywota¢: przyjemne poczucie, ze nadajemy z kim$ na
tej samej fali, albo wrecz przeciwnie, wrazenie, ze dzieli nas mur wzajemnego nie-
zrozumienia.

Wzrokowiec: lubi porzadek wokot siebie i draznia go np. nierowno ustawione ksigz-
ki na potce. Pamigta dobrze kolory i rysunki z oktadek ksiazek oraz ich lokalizacje w
biblioteczce, ale z trudem przypomina sobie tytut i nazwisko autora. W czasie ucze-
nia si¢ woli czyta¢ i robi¢ wilasne notatki. Powie: ,,zobacz, jak to pachnie” albo
,,Spojrz, jaka to dobra muzyka”.

Stuchowiec: lubi duzo mowi¢, mowi z duza tatwoscia, ptynnie i melodyjnie. Woli
shucha¢ nagran, wyktadow niz czyta¢. Moze robi¢ wiele btedow ortograficznych, (bo
pisze tak, jak styszy). Ma klopoty z geometria, mapami. Z filmoéw dobrze pamigta
melodie i dialogi. W czasie rozmowy czgsto uzywa zwrotu ,,postuchaj”. Powie:
,,postuchaj jak tu tadnie”, ,, stuchaj, jakie to dobre”.

Kinestetyk: lubi ruch. Siedzenie na wyktadach i stuchanie to najmniej odpowiedni
sposéb uczenia si¢, bardzo si¢ wtedy meczy lub radzi sobie rysujac lub wykonujac
np. origami. Czgsto trenuje jaka$ dyscypling sportu lub chociazby chodzi regularnie
na dalekie spacery. Nie przeszkadza mu nieporzadek, wrecz przeciwnie —to jego zy-
wiot. W czasie rozmowy do$¢ zywiotowo gestykuluje i lubi poklepywac siebie i in-
nych.

A oto, ktorzy uczniowie osiagaja sukcesy w szkolnych konkurencjach:

uczen wzrokowy | stluchowy | kinestetyczny
Ladne pisanie, tadne zeszyty + +/- -
Pisanie bez blgdow ortograficznych + - +/-
Sprawne korzystanie z map + - +/-
Aktywny  udziat w  lekcji- i + )

wypowiedzi

Grzecznos$¢, czyli ,,niegadanie na
lekcjach” i spokojne zachowanie

Uwaznos¢, czyli ,,patrzenie na na-
uczyciela”
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W przecigtnej klasie, nieprofilowa-
nej (np. sportowej, matematycznej czy
artystycznej) znajduje si¢ mniej wigcej
po réwno tj. po 1/3 uczniéw posiadaja-
cych jeden z trzech dominujacych sys-
temow sensorycznych. Wigkszos¢ jed-
nak ucznidéw posiada umiejgtnos¢ prze-
faczania kanalu odbioru informacji do
aktualnych potrzeb, czyli sposobu nada-
wania informacji przez nauczyciela.
Dzieje si¢ to jedynie tylko wtedy, gdy
sytuacja na lekcji jest bezpieczna a za-
jecia ciekawe i interesujace. Ale nawet
w takiej sytuacji wystepuja pewne za-
chowania, ktore sa ,, efektem przestro-
jenia” zmystu dominujacego na zmyst
aktywowany przez metod¢ pracy na-
uczyciela. Podczas wykladu na najlep-
szej pozycji sa stuchowcy. Wzrokowcy
czgsto przymykaja oczy (tworza wtedy
wizualng reprezentacjg, obrazy), patrza
w okno lub rysuja. Kinestetycy kreca
sig, stukaja dlugopisami itp.

Jednak podczas nudnej lekcji: wzro-
kowcy zaczynaja rysowaé, pisaé listy
do kolegéw, porzadkowaé blat biurka
lub patrze¢ gdzies w dal; stuchowcy-
zaczynaja mrucze¢, rozmawia¢ (z sa-
mym soba lub z innymi), a kinestetycy
—wiercg si¢ lub wykonuja samoloty z
papieru.

Tak wigc wigkszo$¢ ucznidw posia-
da umiejetno$¢ przelaczania kanatu
odbioru informacji w zalezno$ci od
aktualnych potrzeb, a kilkoro (2-3
ucznidow) takich umiejetnosci nie posia-
da. Z badan i praktyki wynika, ze sa to
na ogot uczniowie o silnie dominuja-
cym systemie Kinestetycznym. Stano-
wig oni duze wyzwania dla nauczycieli,
co w praktyce znane jest pod nazwa
niepowodzenia szkolne. Preferowany
system sensoryczny ma wielki wpltyw
na oceny uzyskiwane przez uczniow,
zardwno ustne, jak i pisemne. To na-
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uczyciel modeluje wiasciwy sposob
uczenia sig, poprzez dobor metod pracy
1 typ czynnosci proponowanych do wy-
konania uczniom. Musi jednak pamig-
ta¢, by byt on wlasciwy nie tylko dla
samego nauczyciela i pewnej grupy
ucznioéw.

Przyktad: sam wyktad-uaktywnia
kanat stuchowy. Wyktad z pokazami,
planszami, filmem-doktada aktywacje
kanatu wzrokowego. Wyktad dodatko-
wo uzupeltniany poleceniami dziatania:
narysuj, wykonaj, podejdz i dotknij lub
¢wiczeniami, ktore pomagaja si¢ uczy¢
angazuje takze stuchacza kinestetycz-
nie.

Nauczyciele powinni mie¢ pelng
Swiadomo$¢ wlasnych preferencji
sensorycznych, aby nie narzucaé¢ wila-
snego stylu uczenia si¢ uczniom, kto-
rzy maja prawo do posiadania takie-
go stylu, jaki maja. Maja tez prawo
do uczenia si¢ w profesjonalny, czyli
polisensoryczny sposéb — sprawiedli-
wy dla wszystkich.

Bibliografia:

1. Taraszkiewicz M. & C. Rose.: Atlas
efektywnego uczenia sie. (cz.l).
CODN 2006.

2. Suswitto M.: Inteligencje wielorakie
w nowoczesnym ksztatceniu, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warmin-
sko-Mazurskiego w Olsztynie, 2004
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Kamilla Przychodzien
Doradca metodyczny jezyka polskiego

Jak wybraé najlepszy podrecznik do jezyka polskiego?

Wszyscy nauczyciele wiedza, jak
trudny i odpowiedzialny jest to wybor.
Zmieni¢ raz wybrany nie jest tatwo,
dyrektorzy i rodzice patrza na to nie-
chetnie, gdyz uczniowie czgsto kupuja
tansze uzywane ksiazki lub
dziedzicza” je po rodzenstwie. Nie
jest to tez latwe ze wzgledu na nasze
wlasne przyzwyczajenia - Kiedy pozna-
my jakis§ podrecznik ,,0d podszewki”,
fatwiej nam z nim pracowaé, nawet gdy
nie jest najlepszy, bo si¢ do niego przy-
zwyczailismy. Czasem jednak warto
przetama¢ marazm, podja¢ ryzyko i
skorzysta¢ z coraz nowoczesniejszych i
ciekawszych propozycji.

Jak wiec wybraé najlepszy?

Pamietajmy, ze dopuszczenie pod-
recznika do uzytku nie oznacza jego
oceny dydaktycznej, tylko merytorycz-
na zgodno$¢ w wymogami ustawy.
Otrzymanie dopuszczenia nie moéwi
nam, ze jest on wspaniaty, tylko ze
spelnia wymogi prawne. Ocena prak-
tyczna nalezy do nauczycieli.

Po pierwsze, najlepiej, aby nasz
podrecznik byt oparty o konkretny pro-
gram. Co prawda obecnie mozemy sami
tworzy¢ programy, nauczania, ktore
dopuszcza do uzytku w danej szkole
dyrektor szkoly, po zasiegnigciu opinii
rady pedagogicznej, ale w praktyce
korzystamy z gotowych propozycji, w
ktérych dokonujemy ewaluacji i dosto-
sowania do warunkow naszej szkoly.
To bardzo wazne, aby podrgcznik two-
rzyt z programem spojna calosé, gdyz
tylko wtedy stanowi dla nas wartoscio-

wa pomoc. Pamigtajmy jednak, Ze to
podstawa programowa i program wy-
znaczaja kierunki naszej pracy. Nie
moze by¢ tak, ze nauczyciel opiera si¢
tylko na materiale z podrecznika, trak-
tujac go jak wyznacznik celow i tresci
nauczania.

Siggamy po zaproponowany nam
program i zwracamy uwagg na to, ze od
roku 2009/2010 w klasach I szkoty pod-
stawowej 1 gimnazjum obowiazuje no-
wa podstawa programowa. W kolejnych
latach zaczyna obowiazywaé w klasie
drugiej i trzeciej. W pozostalych kla-
sach obowiazuje Rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegblnych typach szkot (Dz. U. Nr
51, poz. 458, z poézn. zm.). W pierw-
szym przypadku dozwolone sa wylacz-
nie podreczniki dopuszczone do nowej
podstawy programowej, dostosowane
do jej wymagan, wigc zmienione. W
drugim przypadku obowiazuja nadal
podrgczniki przeznaczone do podstawy
programowej z 2002 r. z pdzniejszymi
zmianami (na stronie internetowej
MEN podreczniki te umieszczone sg w
odrgbnych wykazach. W zwiazku z tym
nalezy zwraca¢ uwage, do ktorej pod-
stawy podrecznik jest przeznaczony.

Dobrze tez samodzielnie poréwnad
proponowany program i podrecznik z
podstawa programowa i przeanalizo-
wac, jak zostalty w nich przedstawione
cele i rozplanowane treSci nauczania.
Sa ksiazki, ktore ograniczaja zakres
materiatu do minimum wymaganych
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tre$ci i takie, w ktorych te tresci sa
przetadowane, czgsto wzajemnie si¢
powielajac i utrudniajac  efektywny
wybor Warto tez przeanalizowacé, jak w
programie i podreczniku zostat rozio-
zony materiat - czy nie ma nadmiernego
nagromadzenia tresci w jednej klasie i
»dziur” w innych, czy jest roztozony
roéwnomiernie i zgodnie z zasada stop-
niowania trudnosci, a takze, czy uktad
jest spiralny, czy chronologiczny (ani
w szkole podstawowej, ani w gimna-
zjum podstawa nie wymaga od ucznia
znajomosci epok literackich , ale warto
wpisywac utwory w okreslony kontekst
historyczny i kulturowy).

Zwracamy tez uwage na dobor tek-
stOw- czy sa one zrozumiale i przystep-
ne, czy zainteresuja uczniow, czy w
sposob wyrazny i przejrzysty prezentuja
okreslone zagadnienia.

Zeszyt metodyczny nr 4/2010

Krok drugi to analiza poszczegél-
nych zadan. Nie jesteSmy w stanie od
razu przetestowaé wszystkich, ale do-
brze jest wybra¢ jeden tekst prozatorski
i jeden liryczny, a nastgpnie doktadnie
przyjrze¢ sig¢ proponowanym w pod-
reczniku éwiczeniom i poleceniom.
Zwracamy uwagg na jasno$¢ pytan,
adekwatnos¢ formy przekazu do mozli-
wosci percepcyjnych uczniéw na okre-
slonym poziomie nauczania, zwiazek z
tekstem, przydatno$¢, czyli podporzad-
kowanie konkretnym celom i wymaga-
niom szczegdtowym podstawy progra-
mowej. (Przeanalizujmy, co z zalozen
podstawy mozemy zrealizowac na pod-
stawie danych polecen- czy w ogole
wpisuja si¢ one w zadania podstawy.
Niestety, miatam do czynienia z teksta-
mi i poleceniami, przy ktorych nie bylo
realizowane ani jedno z wymagan- Cze-
mu wigc mialy stuzyé? ).

Warto tez zwroci¢ uwage na obudo-
we kulturowq tekstow- czy wyjasnione
zostaly trudne stowa (najlepiej, aby
byly wyttuszczone w druku), czy przed-
stawiony zostal kontekst historyczny
(tam, gdzie ma to znaczenie dla odczy-
tania sensu), czy zilustrowane sa odpo-
wiednimi dzietami sztuki, czy podrgcz-
nik proponuje wykorzystanie materia-
16w muzycznych. Pamigtajmy, ze pod-
stawa wymaga od nas realizacji tresci:

»uczen odbiera komunikaty pisane,
moéwione, w tym nadawane za pomoca
srodkéw audiowizualnych- rozréznia
informacje przekazane werbalnie oraz
zawarte w dzwigku 1 obrazie”,(...)
»~uwzglednia w analizie specyfike tek-
stow kultury przynaleznych do réznych
rodzajow sztuki: literatura, film, teatr,
muzyka, sztuki plastyczne, sztuki au-
diowizualne”.

Wazne sa nawet takie szczegoély, jak
sposéb zaprezentowania autorow, czyli
notki biograficzne. Nudne, sztampowe,
od razu zniechgcaja ucznia do poznawa-
nia tworcow i ich dziel.

Analizujemy, w jaki sposéb pod-
rgcznik podaje konkretne wiadomosci-
zasady, pojecia teoretyczno-literackie.
Powinny by¢ one wyraznie zaznaczo-
ne, przejrzyste i...zrozumiate dla
ucznia! To dla niego maja przeciez by¢
codzienng pomoca — nie moga by¢ cyta-
tem ze stownika czy encyklopedii, tylko
rzetelnym wyjasnieniem bo nie chodzi
o to, aby dziecko uczyto si¢ na pamigé
czego$, czego nie zrozumie. Pamigtaj-
my, ze ksiazka musi takich poje¢ i wy-
jasnien zawiera¢ jak najwigcej, zeby
dzieci zawsze mogly do nich siggnac,
zeby znalazty w niej wszystko, co waz-
ne.

Teraz przygladamy sie pogrupowa-
niu tresci w podreczniku- jaka logika
kierowali si¢ autorzy, czy jest nam ona
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bliska, czy zgadzamy si¢ z takim usze-
regowaniem materiatu, czy tresci wza-
jemnie si¢ uzupelniaja 1 poglebiaja.
Bardzo ciekawym przyktadem w jed-
nym z podrecznikéw w szkole podsta-
wowej jest dostosowanie doboru tek-
stow do kalendarza szkolnego- zaczyna
si¢ od tematow dotyczacych konca wa-
kacji, jesieni i Dnia Edukacji Narodo-
wej. Potem pojawiaja si¢ teksty pod
hastem Swigta Niepodlegtosci i Swigta
Zmartych itd. W maju glownym wat-
kiem jest oczywiscie Konstytucja.

Dochodzimy do etapu oceny korela-
¢ji wiedzy w podreczniku. Mamy teraz
ogromny wybor ksiazek, w ktorych
wiedza literacka taczy si¢ z wiedza je-
zykowa 1 shuzy ilustracji tej drugiej.
Warto i§¢ ta droga, pamigtajac, ze jezyk
nie jest martwym zjawiskiem, zbiorem
nudnych poje¢ i niezwiazanych z Zy-
ciem zadaﬁ ale narzqdziem shuzacym
zaniu, a wiedza o jego funkcjonowaniu
stuzy konkretnym celom. O wiele lep-
sze zamiast pelnych teorii podrgczni-
kow do nauki jezyka jest korzystanie z
ogromnego wyboru zeszytow ¢wiczen
(nie musza one mie¢ dopuszczenia
MEN).

Po kazdym z dziatow mamy prawo
spodziewac sie jakiegos podsumowania,
czesci sprawdzajqcej i sumujqcej wie-
dze. Taki dziat pozwala uczniowi samo-
dzielnie sprawdzi¢ swoje umiejetnosci,
a takze szybko przeanalizowaé najwaz-
niejsze tresci. Ideatem bytaby forma, w
ktorej podsumowuje si¢ dany materiat
podporzadkowujac go zalecanym tre-
Sciom podstawy programowej, jasno
pokazujac, co uczen juz opanowat i w
jakim stopniu.

Zeszyt metodyczny nr 4/2010

Dopiero teraz nadchodzi czas na
oceng tego, co czesto jako pierwsze
decyduje o naszych wyborach- atrakcyj-
nosé¢ graficzna ksiqzki. Jest ona oczywi-
$cie niezwykle wazna, ale jako jeden z
elementdéw, a nie jedyny. Przygladamy
sig, ile i jakiej jako$ci mamy ilustracje,
jak rozplanowane sa na stronach teksty,
przypisy i informacje dodatkowe, na ile
jest to przejrzyste, tatwe do znalezienia.
Znaczenie ma nawet zastosowana
czcionka i jej kolor. Ponownie tez kon-
trolujemy, czy uktad strony jest logicz-
ny i zrozumiaty.

Na koniec analizujemy materialy
dodatkowe do podrecznika. W zasadzie
juz norma jest, ze z ksiazka otrzymuje-
my plyty z pomocami multimedialnymi,
programem, czgsto tez rozkltadem mate-
rialu. Im wigcej takich dodatkowych
pomocy, tym tatwiej nam pracowac.
Warto tez zwrocié uwage, czy ucznio-
wie w swojej wersji otrzymuja jakie$
pomoce, np. ptyty z testami czy zada-
niami powtdrzeniowymi.

I jeszcze ,,drobny” szczegot. Kazdy,
kto ma w szkole wtasne dziecko, wie,
ile waza obecnie plecaki. W trosce o
zdrowie przysztego pokolenia (i wia-
snych dzieci) warto wybiera¢ podrgcz-
niki lekkie, jednoczgsciowe. Niejeden z
nas na pewno zgrzyta zebami, kiedy
nasz dzieci musza nie$¢ do szkoty dwie
czesci podrecznika (bo pani nie wie,
ktéra si¢ dzi$ przyda, dwie czgsci Ewi-
czeni zeszyt- a wszystko tylko do jed-
nego przedmiotu. Plecaki waza po 5- 10
kilo! Nauczyciele- to tylko od was zale-
zy, czy wydawnictwa zaczna mysle¢
rowniez o tym aspekcie!
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Maria Bartnicka
Doradca metodyczny jezyka polskiego

O indywidualnym programie nauczania 2 jezyRa polskiego.

Uczniowie szczeg6lnie zdolni, majacy udokumentowane osiagnigcia juz w gimna-
zjum, moga od klasy II liceum ubiega¢ si¢ o tzw. indywidualny tok nauczania. Coraz
czegsciej, po spetnieniu gldwnie proceduralnych wymogoéw, taka mozliwos¢ otrzymu-
ja. Konkretnie oznacza ona 5 godzin miesi¢cznie indywidualnych spotkan z nauczy-
cielem wybranym przez ubiegajacego si¢ o te godziny ucznia. Od kilku lat mam przy-
jemno$¢ pracowaé z moimi uczniami, realizujac wtasny program nauczania. Ow pro-
gram ma zwykle zwiazek z tematami prac przygotowawczych aktualnej Olimpiady
Literatury i Jezyka Polskiego, bowiem uczniowie, dostajac dodatkowe godziny z naj-
czesciej ulubionego przedmiotu, chea si¢ sprawdzi¢ w olimpijskich zawodach. Pro-
gram ten uwzglednia ponadto takze zainteresowania ucznidéw, ich humanistyczne
pasje oraz zagadnienia, ktére moim zdaniem, a wigc, zdaniem prowadzacego spotka-
nia nauczyciela, warte sa tego, by nimi zainteresowa¢ mtodych ludzi.

Wiem, ze do§¢ zaawansowany w III Liceum Ogodlnoksztatcacym w Biatymstoku
tryb pracy ze zdolnymi uczniami, nie jest powszechnie wykorzystywany w innych
liceach. Przez publikacje wybranego, przyktadowego programu nauczania indywidu-
alnego, chce pokaza¢ wszystkim zainteresowanym problemem polonistom, ze redak-
cja takiego programu nie jest sprawa specjalnie trudna.

Przedstawiony nizej przykladowy Program nauczania indywidualnego ma state
ramy, jednak jego tresci zostaty dobrane do konkretnych uczniow ( dzisiaj juz absol-
wentow III LO). Cele ogoélne i szczegdtowe sa najczgsciej zgodne z glowna ideq pra-
cy indywidualnej, a wigec rozwojem zdolnosci, zainteresowan i humanistycznych pa-
sji uczniow. Trzyletnie liceum bardzo zawgza kanon lektur, zajgcia indywidualne
moga, a moze nawet powinny 6w kanon poszerzy¢, dlatego omawiamy podczas ta-
kich spotkan teksty spoza szkolnych list lektur. Siggamy do tekstow historyczno i
krytycznoliterackich, ¢wiczymy kompetencje interpretatorskie, dyskutujemy, buduje-
my ustne i pisemne sady o dzielach. Zajgcia stanowia doskonata inspiracje do rozwo-
ju, samodzielnych studiow, samodoskonalenia, jakze koniecznego w dalszych eta-
pach edukacji.

Publikujac przyktadowy Program nauczania indywidualnego, wierze, ze tekst
mdj zainspiruje polonistow do tworzenia indywidualnych programéw i ciekawa prace
ze zdolnymi uczniami.
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Program nauczania indywidualnego
przygotowany dla uczennicy klasy 11 LO.
(propozycja metodyczna)

. Uwagi wstepne.

Zajecia prowadzone wg Programu nauczania indywidualnego maja przede
wszystkim zapewni¢ uczennicom kontakt z dzietami literackimi wykraczajacymi
poza tresci programowe. Autorka Programu za pomoca odpowiednio dobranych tek-
stow, przygotowanych ¢wiczen oraz tematdéw do rozméw i dyskusji, pragnie wyposa-
zy¢ uczennice w podstawowe kompetencje humanistyczne potrzebne zaréwno w
olimpiadzie przedmiotowej jak tez na studiach humanistycznych. Zadaniem zajgc¢ jest
tez inspirowanie uczennic do samodzielnych poszukiwan w $wiecie literatury i jgzy-
koznawstwa, wymiana humanistycznych opinii, konfrontacja pogladow badaczy lite-
ratury z wlasnymi préobami odczytan tekstow, a wigc podejmowanie dziatan maja-
cych na celu rozwoj zainteresowan i pasji literackich uczennic.

Il. Cele dydaktyczne:

Cele gléwne:

1. Poznanie tekstow literackich z najnowszego kanonu literatury polskiej i po-
wszechnej.

2. Rozszerzenie wiadomosci o polskiej i europejskiej literaturze romantyczne;j.

3. Poszerzenie umiejgtnoscei analityczno — interpretacyjnych tekstow lirycznych i
epickich. Wtasciwe wykorzystanie kontekstow interpretacyjnych.

4. Ksztatcenie kompetencji czytelniczych.

5. Poglebienie umiejgtnosci ustnego i pisemnego wyrazania wlasnych sadow i opinii.

Cele szczegélowe:

1.Poznanie dorobku wybranych tworcow literackich z najnowszego kanonu literatury
polskiej i powszechnej.

2.Poznanie mysli filozoficznych egzystencjalistow francuskich: J. P. Sartre i A. Ca-
mus oraz filozofii dialogu E. Levinasa..

3.Analiza tekstow polskich romantykow, m..in Assunta C..K. Norwida,
W Szwajcarii Stowackiego.... w kontekscie pracy przygotowawczej na olimpiade.

4. Poznanie wyktadnikéw artystycznych réznych stylow i konwencji artystycznych
czyli m.in. groteska, pastisz, patos, sylwicznos¢.

5.Zapoznanie ze specyfika literatury wysokiej i niskiej.

6.Doskonalenie umiejgtnosci analizy i interpretacji tekstow poetyckich i prozator-
skich.

7.Wyrabianie umiejgtnosci wykorzystywania do pracy nad dzietem literackim sadow
1 sugestii historykow literatury i krytykow literackich.

8.Budzenie uczu¢ estetycznych w kontaktach z réznymi dzietami sztuki.

9.Inspirowanie wlasnego rozwoju poprzez dyskusje literackie i roznorodne lektury.

10. Ksztatcenie umiejetnosci dyskusji i formutowania wtasnych sadow i opinii.

11. Poznanie réznych dawnych i wspotczesnych tekstow o mitosci.
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12. Poglebienie refleksji nad jgzykiem jako tworzywem literatury.
13. Motywowanie do udzialu w olimpiadach i konkursach humanistycznych.

I11.  Procedury osiaggania celéw:
Przewiduje si¢ nastepujace metody realizacji zalozonych celow:
1. Warsztaty interpretatorskie.
2. Przygotowanie pracy interpretacyjnej na olimpiadg¢ polonistyczna.
3. Poglebiona analiza tekstow historyczno i krytyczno — literackich.
4. Prezentacje wlasnych odczytan tekstow literackich i historycznoliterackich oraz
filozoficznych..
5. Polemiki zwigzane z interpretacja literatury.
6. Konwersatoria stuzace wymianom mysli i pogladow.
7. Przygotowywanie pisemnych rozpraw i esejow.
8. Rozwiazywanie testow jezykowych z minionych zawoddw olimpijskich.

IV. Materialy i $Srodki dydaktyczne:

a. Teksty literackie z literatury wspotczesne;.

b. Teksty literackie z literatury romantycznej.

c. Rozprawy historyczno i krytyczno — literackie zwiazane z interpretowanymi utwo-
rami.

d. Wybrane teksty filozoficzne.

e. Wybrane dzieta filmowe i teatralne.

V. Szczegélowy rozklad materialu nauczania w ramach indywidualnego progra-
mu:

.. Liczba
Lp. Proponowana tematyka zajec godzin
1. | Zajgcia organizacyjne. Ustalenie kanonu lektur i planu pracy. 1

Analiza zakresu tematycznego i ksztattu formalnego pracy przy-
2. | gotowawczej na Olimpiadg Literatury i Jgzyka Polskiego. Oglad 2
materiatu zebranego przez uczennicg.

Mitos¢ jako warto$¢ w filozofii Tischnerowskiej: Filozofia dra-

3. | matu i Swiat ludzkiej nadziei.; Logika szczescia — logika sukcesu 3
w filozofii T. Gadacza.Analiza rozpraw filozoficznych.
4. | Literatura dawna o mitosci. Analiza tekstow Safony, Petrarki..... 2
Neurotyczna osobowos¢ naszych czaséw K. Horney. Analiza tek-
5. s . ) : . . 2
stu w kontek$cie dwudziestowiecznej prozy psychologiczne;j.
6 Biografie wielkich polskich romantykow: Mickiewicz, Stowacki, 2
" | Norwid. Zwiazek zdarzen biograficznych z dzielami literackimi.
7 Norwidowska oryginalno$¢. Analiza Promethidiona oraz rozpraw 3
" | naukowych o poecie, m.in. Norwid — poeta sumienia H. Firsta.
Mitosne wyznania romantykéw w utworach lirycznych. Analiza
8. | 1 interpretacja wybranych wierszy Mickiewicza, Stowackiego i 3

Norwida.
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9 O mitosci w poezji wspolczesnej. Analiza tekstow zaproponowa-
" | nych przez uczennice, np. Bursa, Swietlicki, Rézewicz......

Tworczos¢ literackich laureatéw nagrody Nobla, np. D. Lessing,

10. O. Pamuk...

Mimetyzm 1 kreacjonizm w tworzeniu literackich wizji $wiata.
11. | Oglad roznych tekstow literackich; funkcje zastosowanych zabie- 2
gow.

Groteska jako wazna kategoria estetyczna. Dzieje pojecia. O tek-
stach groteskowych w pisarstwie dawnym i wspolczesnym. Analiza
rozprawy W. Boleckiego: Groteska ( dla poczatkujacych i zaawan-
sowanych).

12.

Mitos¢ romantyczna w IV czesci Dziadow A. Mickiewicza. A. Wit-

13. kowska o Gustawie w ksiazce: Mickiewicz — stowo i czyn.

Analiza rozprawy M. Janion: Milos¢: fundament Europy w Ksiazce
Zyjqc tracimy zycie. Mito$¢ w dramatach Szekspira; Denis de Rou-
gemont Mitos¢ a Swiat kultury zachodniej — wazne sugestie — dys-
kusja wokot problematyki.

14.

Agape — chrzescijanska mito§¢ matzenska alternatywa dla mitosci
15. | szalonej: Octavio Paz: Podwdjny ptomien. Mitosé i erotyzm — anali- 3
za rozprawy.

Swiaty utracone w literackiej szacie: Pan Tadeusz, Glosy w ciemno-
sci, Kronika wypadkow mitosnych.....

16.

Swiat wartosci w prozie wspotczesnej: analiza powiesci M. Kocha-
17. | na Plac zabaw oraz opowiadan S. Chwina, W. Kuczoka, 4
A. Nasitowskiej...

Stylistyczne i jezykowe wilasciwosci roznych tekstow o mitosci.

18, Analiza utworéw tematycznie zwigzanych z wymogami Olimpiady.

VI.  Oczekiwane efekty i osiagnigcia:

1.Uczennice zdobywaja umiejgtnos¢ wnikliwej analizy dziet literackich spoza obo-
wigzujacego w szkole kanonu.

2.Uczennice poznaja teksty filozoficzne i naukowe; potrafia dostrzec ich znaczenie
dla budowania wtasnych opinii i sadow.

3.Uczennice staja si¢ erudytkami, potrafia Swiadomie postugiwac si¢ zdobyta wiedza
i whasciwie odbiera¢ dzieta wspotczesnej kultury.

4.Uczennice aktywnie uczestnicza w polemikach i dyskusjach, umiejgtnie prezentu-
jac swoje poglady.

5.Uczennice biora udziat w Olimpiadzie Literatury i Jgzyka Polskiego.
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Beata Bojarczyk - Doradca metodyczny matematyki
Agnieszka Brzozowska - Nauczyciel matematyki

4

» Nie dajmy sig oszuRac

Statystyka jest dzialem matematyki, ktory omawiamy bardzo szczegbétowo w gim-
nazjum. Uczniowie tworza i przeprowadzaja ankiety, buduja tabele statystyczne,
rysuja roznego rodzaju diagramy. Obliczaja $rednig arytmetyczng i $rednia wazona,
wyznaczaja modeg i mediang. Interpretuja otrzymane wyniki.

Statystyka wraca w szkole ponadgimnazjalnej. Pracujac z uczniami skupiamy si¢
na rozwigzywaniu zadan, ktére polegaja na liczeniu warto$ci parametrow statystycz-
nych. Powtarzamy wiedzg¢ zdobyta w gimnazjum i uzupetlniamy ja o parametry roz-
proszenia: odchylenie przecigtne i odchylenie standardowe. Czg¢sto na tym poprzesta-
jemy. Opuszczamy etapy sformutowania problemu i zbierania danych, przede
wszystkim dlatego, ze jest to czasochtonne. Warto jednak cho¢ raz przeprowadzi¢
badanie statystyczne. Uczniowie chetnie biora udzial w tego rodzaju projekcie.

Omawiajac prace uczniéw trzeba koniecznie zwrdci¢ uwage na poprawnos¢ obli-
czen 1 interpretacj¢ otrzymanych wynikow. Nalezy uczuli¢ tez ucznidow na to, jak
ogromne znaczenie ma sposob prezentacji danych.

Ja proponujg swoim uczniom zestaw ¢wiczen pt. ,,Nie dajmy si¢ oszukaé”. Za-
dania umieszczone w tym zestawie sa wynikiem wspotpracy z pania Agnieszka Brzo-
zowska — nauczycielem matematyki w PG18 w Biatymstoku.

Zadanie 1

O T T T T 1
1996 1997 1998 1999 2000 Lok

Wykres przedstawia zysk pewnego przedsigbiorstwa.
Sprébuj, wykorzystujac dane z wykresu, sporzadzi¢ inny wykres, tak aby zysk tego
przedsigbiorstwa wygladat:

A) lepiej

B) gorzej.
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BIALYSTOK

Diagram z lewej strony i diagram z prawej strony prezentujq te same dane, a mi-
mo to komentarze sg rozne.
Przyjrzyj si¢ doktadnie kazdej parze diagraméw i wyjasnij na czym polega mani-

pulacja.

300 4

200

100

Produkcja nieznacznie rosnie

L

1200 4

1000 4

800

1996 1997 199§ 1899 2000

Place ostatnio spadly

/

1996 1997 1998  199% 2000

W tymroku zysk jest prawie taki sam

300

200 A

100

poprzedni rok ten rok

200 A

180 -

160 -

140

Produkcja wspaniale ro $nie

1200 4

1000 4

800

19%6¢ 1997 1998 1999 2000

Place stale rosna

1996 1997 1998 2000

W tymroku zy skjest dwa razy wiekszy

320

310

300

poprzedni rok

ten rok
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Zadanie 3

Kilka os6b z rady nadzorczej firmy ,,Spekulacja” uznato, ze nalezy zmieni¢ za-
rzad. Na decydujacym posiedzeniu przedstawili dotychczasowe wyniki produkcji
firmy za pomoca ponizszego wykresu.

Produkcja prawie nie roénie

200 4 -

1995 1996 1997 1998 1999

Z danych wynika — dowodzili — ze w ,,Spekulacji” od lat panuje stagnacja. W tym
momencie wtracit si¢ prezes. Twierdzil, ze jest wrecz przeciwnie — w ,,Spekulacji”
widaé¢ dynamiczny wzrost produkcji, wigc spodziewa si¢ wysokich premii dla zarza-
du. I przedstawit inny wykres, prezentujacy te same dane.

Ktory z wykresow byt sfatszowany?

Produkcja wsp aniale ro $nie

200
/'/’
-
3 -
180 o
160 /n/
-
-
140 T T T T )
1995 1996 1997 1998 1999

Zadanie 4

Zwiazki zawodowe pewnej firmy twierdza, ze ptace pracownikow ostatnio spa-
dly. Zarzad uwaza, ze pracownicy nie powinni narzeka¢, bo od lat ptace rosna.
Zwiazki korzystaty z tych samych danych o ptacach, co zarzad. Jednak przedstawity
te dane zupehnie inaczej.

Czy domyslasz sig, dlaczego te wykresy tak r6znia si¢ od siebie?
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Place ostamio spadly

(wykres zwiazkowcdw)
1100
1000 /
1995 1996 1997 1998 1999
Place stale rosna
(wykres zarzadu)
1100
1000 __,//—-/
900 T T T T 1
1995 1996 1997 1999
Zadanie 5
Dochody firmy komputerowej w latach 1999 — 2000 przedstawia ponizszy rysunek:
a) Odczytujac umieszczone dane okresl jak zmienit si¢ dochod firmy?
b) Nie biorac pod uwage danych liczbowych okresl zmiang dochodu tej fir-
my.

Zadanie 6
Diagramy przedstawiaja, ile procent zatrudnionych osdb pracowato w sektorze
publicznym (tzn. przedsigbiorstwach panstwowych i gminnych oraz w sferze budze-
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towej), a ile w sektorze prywatnym (tzn. w prywatnych firmach i gospodarstwach) w
roku 1990 i 1998.

Struktura zatrudnienia

1990

199%

298
Opublicany Eprywaty

a) lle procent 0sob pracowato w sektorze publicznym w roku 1990?

b) TIle procent 0sob pracowato w sektorze prywatnym w roku 1998?

¢) Czy w roku 1998 wigcej 0sob pracowato w sektorze publicznym, czy w prywat-
nym?

d) Czy od roku 1990 do 1998 zatrudnienie w sektorze prywatnym zwigkszyto sig?

e) Dlaczego stwierdzenie ,,W roku 1998 w sektorze prywatnym pracowato o 70,2% -
29,8% = 40,4% 0sob wigcej niz w publicznym” jest niepoprawne?

Zadanie 7
Diagramy przedstawiaja strukture wydatkow gospodarstw domowych w latach

1999 — 2000.

Struktura wydatkdw gospodarstw domowych

Jaki procent z budzetu domowego przeznaczonego
na miesieczne zakupy wvdaje Pan/Pani w hipermarketach,
aile w innych sklepach?

1999 rok

49%

W hip ermarkety Oinne sklepy
2000 rok

41%

W hip ermarkety Oinne sklepy
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() I
Czy diagramy zostaly narysowane prawidtowo?

Czy prawdziwe jest stwierdzenie, ze w roku 2000 procent wydatkoéw ponoszo-
nych w hipermarketach zmalat?
Zadanie 8

Oto autentyczna reklama, w ktorej wykorzystano kilka sposobow manipulacji
diagramami:

MISTRZOWSKIE POSUNIECIE
Ogladalnosé
15 wrzesnia 1997

8.2 mln

6.4 mln

TVE 1

Na czym polega ta manipulacja?

ODPOWIEDZI DO ZADAN I KOMENTARZ METODYCZNY
Zadanie 1

a)

Zyski przedsiebiorstwa stalerosna

mln #l
&

30
20

10

1
1996 1998 2000
rok
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Zysk przedsiebiorstwa zmalaty

mln #
.
=1
]

[} T T T 1
1996 1997 1998 1999 rok

Zadanie 2

a) Wykresy roznia si¢ skala na osi poziomej, co w znaczacy sposob wptywa na
ksztalt wykresu.

b) Wykresy rdznia si¢ skala na osi poziomej (na prawym diagramie opuszczono rok
1999, pozostawiajac jednostke bez zmian). Manipulacja ta zmienita prawdziwy
obraz ptac.

c) Lewy diagram doktadnie przedstawia zysk w dwoch kolejnych latach. Na prawym
wykresie przyjeta skala na osi pionowej wptyneta na to, iz otrzymano jeden stu-
pek dwa razy wigkszy od drugiego. Nie biorac pod uwage skali mozna wyciagnaé
mylny wniosek, ze (zgodnie z komentarzem) zysk w tym roku jest dwa razy wigk-
szy.

Zadanie 3

Zaden.

Roznie dobrane skale na osi pionowej daly dwie rozne prezentacje tych samych infor-
macji.

Zadanie 4
Wykresy tak r6znia si¢ od siebie, gdyz réznie dobrane skale na osi poziomej daty
dwie rézne prezentacje tych samych informacji.

Zadanie 5

a) Liczby zamieszczane przy obrazkach mowia, ze dochod w 2000 roku byt 2 razy
wigkszy niz w roku poprzednim.

b) Nie biorac pod uwagg liczb odnosimy wrazenie, ze dochody w roku 2000 sa
znacznie wigcej niz 2 razy wigksze od dochoddéw z roku poprzedniego.

Zadanie 6

a) W 1999 roku w sektorze publicznym pracowato 54,9% osob.

b) W 1998 roku w sektorze prywatnym pracowato 70,2% o0sob.

c) W 1998 roku wigcej 0sob pracowato w sektorze prywatnym niz publicznym.
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d) Tak, zatrudnienie w sektorze prywatnym zwigkszyto sie.
e) Stwierdzenie jest niepoprawne, poniewaz w sektorze prywatnym pracowato o
40,4 punktéw procentowych oséb niz w sektorze publicznym.
Gdybysmy chcieli wyrazi¢ te wielko§¢ w procentach bytoby to:
40,4
“02 ~ 0,58 =58%

Zadanie 7

Diagramy nie sa narysowane prawidtowo.

W roku 1999 czgs¢ kota obrazujaca inne sklepy (49%) jest wigksza niz czg$¢ kota
obrazujaca hipermarkety (51%).

Podobnie w roku 2000 czg¢$¢ podpisana 41% jest wigksza od czesci 59%.
Stwierdzenie, ze w roku 2000 procent wydatkéw ponoszonych w hipermarketach
zmalat, jest bledne i wynika ze Zle narysowanego wykresu.

Zadanie 8

Manipulacja polega na tym, ze shupek ,,Polsatu” umieszczono wyzej, dano mu bar-
dziej wyrazisty kolor (w oryginale: czerwony).

Dodatkowo diugosci stupkow nie sa proporcjonalne do danych liczbowych (stupek
»Polsatu” jest za dtugi).

KOMENTARZ

Zadania 1, 3, 4, 7, 8 pokazuja jak tatwo mozna nabra¢ si¢ na umiejgtnie spreparo-
wane wykresy.

Zadanie 2 pokazuje, ze diagramy nalezy czyta¢ bardzo uwaznie. Czasami sposob
prezentacji danych moze stuzy¢ manipulowaniu opinia publiczna.

Zadanie 5 zwraca uwage na pewna prawidlowosé.

Banknot reprezentujacy rok 2000 jest co prawda 2 razy wyzszy i 2 razy dtuzszy
od banknotu reprezentujacego rok 1999, ale ma od niego 4 razy wigksze pole. Wiel-
ko$¢ obrazka nieswiadomie oceniamy wedtug pola, a nie wysokosci. Efekt jest jesz-
cze mocniejszy, jesli patrzymy na rysunki figur trojwymiarowych. Jezeli kazdy
wymiar bryly zmienia si¢ k-razy, to objeto$¢ zmienia si¢ k3-razy. Wielkosé bryly
oceniamy poprzez jej objgtosé, a nie jeden tylko wymiar.

Zadanie 6 oprocz odczytywania informacji z danego wykresu uczula na réznicg
migdzy procentem a punktem procentowym.
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Lucyna Brajer
Doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

Programy nauczania przedmiotéw zawodowych i praktycznej nauky
zawodu w Rontek$cie Przygotowania Zawodowego Dorostych

Podstawa realizacji ksztalcenia w polskim systemie o§wiaty sa programy nauczania

w zawodzie. Dokument ten opracowany by¢ musi w oparciu o podstawe ksztatcenia

w zawodzie, zatwierdzona przez Ministra Edukacji Narodowej. Struktura tego doku-

mentu okresla:

- Symbol cyfrowy (klasyfikacja zawodoéw szkolnych)

- Opis zawodu ( w wyniku ksztalcenia w zawodzie absolwent powinien umiec)

- Bloki programowe (ilo$¢ i nazwa bloku programowego)

- Struktura bloku programowego (cele ksztalcenia, tresci ksztalcenia = dziaty pro-
gramowe)

- Podziat godzin na bloki programowe (ilo$¢ godzin w %, uwagi)

- Zalecane warunki realizacji tresci ksztatcenia w zawodzie (ilo§é, nazwa i wyposa-
zenie pracowni).

Na bazie tego dokumentu opracowano standardy wymagan egzaminacyjnych, ktore

sa podstawa opracowania zadan egzaminacyjnych sprawdzajacych wiedze i umiejet-

nosci zawodowe absolwentow w ramach Egzaminu Potwierdzajacego Kwalifikacje

Zawodowe. System egzamindow zewngtrznych obejmuje absolwentow realizujacych

nauke w zawodzie w réznych systemach:

- formalnym (nauka w szkole),

- pozaformalnym (udziat w kursach, szkoleniach, doskonaleniu, doksztalcaniu),

- nieformalnym (samoksztatcenie, do§wiadczenie w pracy).

Organizatorami egzaminéw zewngtrznych sa:

- centralna i okregowe komisje egzaminacyjne (OKE),

- izby rzemieslnicze (IZ),

- komisje egzaminacyjne powolywane przez kuratora oswiaty (KO).

Do egzaminéw moga przystapic:

- absolwenci: zasadniczych szkot zawodowych, technikow (w tym technikow uzu-
pehiajacych), szkot policealnych,

- milodociani pracownicy doksztafcajacy si¢ w formach pozaszkolnych,

- absolwenci gimnazjow posiadajacy odpowiedni staz pracy w zawodzie (2 lub 3
lata, w zaleznosci od zawodu),

- osoby posiadajace dyplom w zawodzie wchodzacym w zakres zawodu, w ktérym
chcieliby zdawaé egzamin oraz posiadajace odpowiedni staz pracy.

System egzamindw zewngtrznych od roku szkolnego 2012/2013 ulegnie zmianie.

Zostanie zdefiniowane pojgcie ,,0$rodek egzaminacyjny” i fakt ten zostanie uwzgled-

niony w zapisach ustawy 0 systemie o$wiaty. Zwraca si¢ uwage na koniecznos¢ ujed-

nolicenia systemu egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe, tak aby

wynik egzaminu organizowanego przez rézne podmioty byt poréwnywalny. Dzi$

egzamin zawodowy ma rdzna forme¢ w zaleznos$ci od tego, kto jest jego organizato-
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rem. Wedtug planow MEN organizatorem egzaminu bgdzie Centralna Komisja Egza-
minacyjna, na zlecenie ktdrej organizacja egzaminu na danym terenie, zajmie si¢
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna. Czg$¢ zadan zwiazanych z organizacja egzami-
néw przejmg od OKE osrodki egzaminacyjne, ktére powinny funkcjonowaé przez
caty rok. W chwili obecnej egzaminy przeprowadzane sa w dwoch sesjach zimowej i
letniej, w zalezno$ci od terminu rozpoczecia ksztalcenia. Planuje si¢ utworzy¢ krajo-
wa sie¢ osrodkéw egzaminacyjnych potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe
(nabywanych réwniez poza systemem szkolnym) oraz powota¢ instytucj¢ koordynu-
jaca uznawanie kwalifikacji w zawodach wystepujacych w klasyfikacji szkolnej. Re-
jestr kwalifikacji mozliwych do potwierdzania powinien by¢ permanentnie aktualizo-
wany po to, aby edukacja nadazata za potrzebami gospodarki i rynku pracy. Wykaz
osrodkow zostanie umieszczony na stronach MEN, CKE, OKE oraz KOWEZiU. W
sieci tej nalezy uwzglednic¢ funkcjonujace juz osrodki egzaminacyjne (przy szkotach
i placowkach). Wyznaczone o$rodki ,,szkolne” w ostatnim czasie zostaty doposazone
W nowoczesny sprzet, maszyny, urzadzenia itp.,w ramach projektu realizowanego
przez MEN (od 2005 r.), a finansowanego z funduszy unijnych. Zadbaé nalezy, aby
racjonalnie wykorzystac je do przygotowania i przeprowadzania egzamindw wszyst-
kich absolwentoéw szkot. Nalezy ustali¢ warunki jakie powinny spetnia¢ osrodki eg-
zaminacyjne, jak rowniez opisa¢ procedur¢ nadawania akredytacji osrodkom do prze-
prowadzania egzaminéw. W sieci osrodkdéw potwierdzajacych kwalifikacje zawodo-
we (zwlaszcza nabywane w trybie edukacji nieformalnej) nalezy przewidzie¢ rowniez
udzial organizacji pracodawcow, stowarzyszen zawodowych, Zwiazku Zakladow
Doskonalenia Zawodowego, samorzadow gospodarczych oraz innych zainteresowa-
nych podmiotéw. Jesli zawody wymienione w rozporzadzeniu o klasyfikacji zawo-
doéw szkolnictwa zawodowego opisane beda jako oddzielne kwalifikacje
»czastkowe”, to egzamin zewngtrzny powinien umozliwia¢ potwierdzenie tych kwali-
fikacji. Etap pisemny na egzaminie czeladniczym bylby przeprowadzany w tym sa-
mym terminie dla wszystkich uczniow/absolwentow zasadniczych szkoét zawodo-
wych w oparciu o arkusz egzaminacyjny opracowany przez Centralna Komisj¢ Egza-
minacyjna. Nadawanie kwalifikacji zawodowych moze nastgpowac¢ w drodze rozpo-
rzadzenia o ocenianiu ,a takze zgodnie z rozporzadzeniem MEN w sprawie uzyskiwa-
nia i uzupekiania przez osoby doroste.
Struktura egzaminu organizowanego przez CKE przedstawia si¢ nastgpujaco:
I. Etap pisemny
- Zadania egzaminacyjne sprawdzajace wiadomosci i umiejgtnosci wiasciwe dla
kwalifikacji w zawodzie
- Zadania egzaminacyjne sprawdzajace wiadomosci i umiejgtnosci zwiazane z za-
trudnieniem i dziatalnoscia gospodarcza
Il. Etap praktyczny
1. Zadanie egzaminacyjne sprawdzajace praktyczne umiejgtnosci z zakresu kwalifi-
kacji w danym zawodzie
Czgs$¢ 1 (50 zadan) sprawdza:
- Czytanie ze zrozumieniem informacji przedstawionych w formie opisu, instrukcji,
rysunkow, szkicow, wykreséw, dokumentacji technicznej i technologicznej;
- Przetwarzanie danych liczbowych i operacyjnych;
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- Bezpieczne wykonywanie zadan zawodowych zgodnie z przepisami bezpieczen-
stwa 1 higieny pracy, ochrony przeciwpozarowej oraz ochrony srodowiska

Czes¢ 11 (20 zadan) sprawdza:

- Czytanie ze zrozumieniem informacji przedstawionych w formie opisu, instrukcji,
tabeli, wykresu;

- Przetwarzanie danych liczbowych i operacyjnych.

Formy egzaminu praktycznego sa rézne dla réznych typow szkoét. Dla absolwen-
tow Zasadniczej Szkoty Zawodowej egzamin Polega na wykonaniu zadania egzami-
nacyjnego zawartego w arkuszu egzaminacyjnym na stanowisku egzaminacyjnym
wyposazonym zgodnie ze standardami wymagan bgdacymi podstawa przeprowadza-
nia egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe w danym zawodzie. Absol-
wenci technikum i szkoty policealnej wykonuja zadanie egzaminacyjne zawarte w
arkuszu egzaminacyjnym, ktore w zaleznosci od zawodu, obejmuje:

1. opracowanie projektu realizacji okreslonych prac,

albo
2. opracowanie projektu realizacji okreslonych prac i wykonanie okreslonej pracy
lub prac na stanowisku egzaminacyjnym wyposazonym zgodnie ze standardami wy-
magan be¢dacymi podstawa przeprowadzania egzaminu potwierdzajacego kwalifika-
cje zawodowe w danym zawodzie, zwanych ,,praca egzaminacyjng”.

Ksztalcenie w zawodzie przygotowujace do egzaminu zewngtrznego przebiega w
oparciu o programy nauczania o strukturze blokowej lub modutowej. W programach
o ukladzie blokowym nastepuje taczenie tresci przedmiotow pokrewnych w bloki
tematyczne. W programach o uktadzie modutlowym wystepuje integracja tresci teo-
retycznych i praktycznych z réznych dziedzin wiedzy (o zakresie treSci programu
nauczania dla zawodu decyduje podstawa programowa ksztalcenia w zawodzie)
Podstawy programowe ksztalcenia w zawodach zastqpiq w przysztosci standardy
kwalifikacji zawodowych, wynikajqce z wymagan procesu pracy. Z tego powodu nie-
zmiernie wazna jest warto$¢ merytoryczna i metodyczna przyjetego do realizacji pro-
gramu nauczania.

Dla potrzeb ksztalcenia dorostych szczegodlnie przydatny wydaje si¢ program mo-
dutowy. Modutowy program nauczania dla danego zawodu skltada si¢ z modutow
ksztalcenia w zawodzie i odpowiadajacych im jednostek modutowych, umozliwiaja-
cych zdobywanie wiadomosci oraz ksztaltowanie umiejetnosci i postaw wlasciwych
dla zawodu. Modut to wyodrebniony element programu nauczania, odnoszacy si¢ do
okreslonej grupy tresci programowych — ponadzawodowych, ogélnozawodowych,
podstawowych dla zawodu, specjalizacyjnych — realizowanych w procesie ksztatce-
nia zawodowego w formie jednostek modutowych.

Jednostka modulowa to czg$¢ modutu ksztalcenia w zawodzie. Obejmuje ona
logiczny i mozliwy do wykonania wycinek pracy, o wyraznie okreslonym poczatku i
zakonczeniu, ktory nie podlega zwykle dalszym podzialom, a jego rezultatem jest
produkt, ustuga Iub istotna decyzja. Jednostki modutowe moga by¢ wymieniane, mo-
dyfikowane, dostosowywane do potrzeb i wymagan gospodarki oraz rynku pracy.

O przydatnosci ksztalcenia modutowego w realizacji pozaformalnego i nieformal-
nego systemu ksztalcenia $§wiadcza jego zalety. Program ten pozwala na integracje
wiedzy z roznych dyscyplin naukowych, opiera si¢ na idei integracji wiedzy i umie-
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jetno$ci z wyraznym nastawieniem na ksztattowanie umiejgtnosci praktycznych, sty-
muluje aktywnos$¢ intelektualng i motoryczna ucznia oraz pozwala na indywidualiza-
cje procesu nauczania, w zaleznosci od indywidualnych mozliwosci ucznia i jego
zainteresowan. Proces nauczania i uczenia si¢ ukierunkowany jest na osiagnigcie
okreslonych rezultatow w formie umiejetnosci intelektualnych i praktycznych, ktore
umozliwiaja wykonywanie okreslonego zakresu pracy w zawodzie. W procesie
ksztalcenia wykorzystywana jest w szerokim zakresie zasada transferu wiedzy i
umiejetnosci, zdobytych we wezesniejszych etapach nauki. Poza tym modutowy pro-
gram nauczania posiada elastyczna strukture, znajdujace si¢ w nim moduly ksztatce-
nia w zawodzie i jednostki modutowe mozna aktualizowaé, modyfikowac, uzupetniaé
i wymienia¢, w zalezno$ci od potrzeb edukacyjnych. Sam proces ksztatcenia jest tak-
ze zdecydowanie bardziej atrakcyjny, gdyz preferowane sa aktywizujace metody na-
uczania, wyzwalajace aktywnosc¢, kreatywno$é, zdolnos¢ do samooceny uczacego si¢
oraz zmieniajace rolg¢ nauczyciela, ktory staje si¢ doradca, partnerem, projektantem,
organizatorem i ewaluatorem procesu dydaktycznego.

Wspotczesna dydaktyka przyktada ogromna rol¢ do zastosowania w procesie
ksztalcenia narzedzi i metod pracy zmierzajacych do przygotowania absolwentéw do
wymagan wspotczesnego $wiata. System przygotowania absolwentow do pracy za-
wodowej jest ciagle doskonalony i zmierza do wyposazenia go w umiejgtnosci klu-
czowe, ktore sa niezbgdne do aktywnego poszukiwania pracy oraz sprostania idei
ksztatcenia ustawicznego. Wnikliwa analiza podstawowych dokumentow prawnych
regulujacych ksztatcenie zawodowe, pozwala przygotowac réznorodne formy dosko-
nalenia, skierowane do 0s6b zainteresowanych podnoszeniem swoich kwalifikacji
zawodowych.

/s
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Ks. Czestaw Walentowicz
Doradca metodyczny religii katolickiej

20 lat Ratechezy w szRole i co dalej?

1 wrze$nia 2010 roku nauk¢ w polskiej szkole rozpoczglo 5 milionéw uczniow.
Tym samym odpowiednia liczba nauczycieli rozpoczgla pracg, w tym takze 35 tysigey
katechetow: duchownych, zakonnych i §wieckich(wedlug danych Komisji Wychowa-
nia Katolickiego Episkopatu Polski — za serwisem internetowym ekai.pl, dostgp 15
wrzesnia 2010). Kazdy jubileusz taczy sig¢ zawsze ze spojrzeniem w przesztos¢, z proba
podsumowania i oceny tego mingto, z wyciagni¢ciem wnioskéw na przysztos¢. Tym
razem rowniez nie obylo si¢ bez tych elementow od strony Kosciota, panstwa, mediow,
i zwyktych obywateli. Biskupi polscy wydali list na ten temat czytany we wszystkich
kosciotach. Tej sprawie pos§wigcono dni katechetyczne 1 sympozja w poszczegdlnych
diecezjach. Wydawnictwo WAM zorganizowato IX Ogolnopolskie Spotkanie Dyrekto-
row Wydziatow Katechetycznych w Krakowie. Pierwszy dzien spotkania po§wigcono
ukazaniu jak wyglada nauczanie religii w szkole w oczach katechetow $wieckich, kto-
rych obecnie mamy ponad 18 tysigcy.

W roku 1990, kiedy po prawie 30 latach nieobecnosci katecheza znowu wrocita do
szkoly, zyskala zupelnie nowa jako$§¢. Zamiast koscielnej wiezy, zakrystii, czy wynajg-
tego pomieszczenia pojawily si¢ sale lekcyjne, odpowiednio przystosowane do naucza-
nia. Z czasem te sale zostaty uzupelione o liczne pomoce katechetyczne, srodki audio-
wizualne, czesto wspotfinansowane przez samych katechetow. Dla rodzicéw skonczyt
si¢ czas doprowadzania i odprowadzania najmlodszych na religi¢ przy kosciele. Tym
samym katecheza zyskata pelny wymiar godziny dydaktycznej i dwie godziny tygo-
dniowo. Powstaty nowe dokumenty: Dyrektorium Katechetyczne, Podstawa Programo-
wa Katechezy, Program Nauczania Religii Rzymskokatolickiej. Opracowano programy
nauczania, cate serie podrecznikoéw dostosowane do wymogoéw systemu edukacji i wie-
le pomocy katechetycznych. Uregulowane zostaly wszystkie kwestie prawne zwiazane
z organizacja nauczania religii. Wzrosta liczba dzieci i mlodziezy uczgszczajacej na
katechezg. Dzisiaj w skali kraju jest to ponad 95% wszystkich uczniéw(serwis interne-
towy ekai.pl z 2 wrzesnia 2010). W wielu diecezjach, w tym w archidiecezji biatostoc-
kiej ten wskaznik jest jeszcze wyzszy, siggajacy 100%. Kazde dziecko, kazdy mtody
czlowiek zyskat utatwiony dostgp do nauki religii. Powrot religii do szkoty wypehit
istniejaca wczesniej pustk¢ w nauczaniu i ksztattowaniu mlodego pokolenia. Odtad
szkota, rodzina i Ko$ciot moga mowi¢ jednym jezykiem. Sprawy ludzkiego ducha,
sprawy Boze nie sg juz tematem zakazanym. Niewierzacy nic nie stracili, a wrecz zy-
skali mozliwos$¢ poznawania etyki i budowania swojej osobowos$ci w oparciu o prawa
etyki. Do nauczania religii przystapity tez koscioty, ktére wczesniej tym si¢ nie zajmo-
waty. Odtad nauczanie, wiara i zZycie moga by¢ jedno takze w obrebie polskiej szkoty.
Oprocz katechezy szkolnej powstata katecheza parafialna, zwlaszcza przed 1 Komunia
Swigta, bierzmowaniem, malzenstwem, przed chrztem dziecka. Powstaty nowe grupy
dziecigce i mtodziezowe, liczne gazetki(parafialne, diecezjalne, ogdlnopolskie), kon-
kursy, olimpiady, przeglady piosenek religijnych. W ostatnim czasie, w zwiazku z no-
wa podstawa programowa nauczania ogélnego odnowiono takze podstawe programo-
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wa nauczania religii i program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i
szkotach. Beda powstawaty nowe podreczniki dla ucznia, metodyczne dla katechety,
liczne materiaty katechetyczne, takze multimedialne. Od strony Kosciota wszystko
zostalo przygotowane do matury z religii, brakuje tylko decyzji politycznej. A wigc
nikt nie stracil, a wszyscy zyskali. Trudno oczywiscie w jednym, tak krotkim opraco-
waniu pokaza¢ wszystkie plusy szkolnej katechezy. Kazda diecezja, kazda szkota ma
swoje wlasne, bogate do§wiadczenia, czgsto nieznane na forum ogolnym.

Wszedzie tam, gdzie jest czlowiek nie da si¢ uniknaé¢ bledow, niedociagnig¢, pora-
zek, takze w pracy z uczniami naszymi podopiecznymi. Braki, porazki i to, co sig nie
udaje jest bardziej uwidoczniane niz sukcesy i osiagnigcia, wigcej czasu i miejsca po-
$wigcaja im media. Krakowskie spotkanie dyrektorow wydzialow rowniez nie bylo
wolne od pokazywania cieni katechezy szkolnej. Janusz Tadeusz Skotarczak, od 27 lat
katecheta w Sremie wskazat najpierw na trudnosci zwiazane z okre$leniem tozsamosci
katechezy szkolnej: czy ma by¢ ewangelizacja, katechizacja, nauczaniem religii, czy
tez wszystkim po trochu? To wszystko reguluja dokumenty katechetyczne. Jednak w
przeniesieniu do konkretnej rzeczywistosci nie jest to juz takie jasne. Jedni uczniowie
potrzebuja tylko wiedzy, inni ewangelizacji, czy katechizacji. Wiele zalezy od regionu
Polski, od szkoty, uczniow i samego katechety. Wybierajac $srednia z tego wszystkiego
wielu katechetow uwaza, ze mijamy si¢ prawie ze wszystkim. Sa rézne pomysly jak
temu zaradzié, ale w konkretnej sytuacji praktycznie katecheta sam musi sobie z tym
poradzi¢. Mamy wiele podrgecznikow i fatwos¢ w ich nabywaniu. Jednak w odczuciu
wielu katechetow, rodzicéw i samych ucznidow sg onestabej jakosci, nazywane czgsto
nsudrecznikami’.  Sa  przeintelektualizowane, pisane niezrozumiatym je¢zykiem.
,Katechizmy sa niecieckawe pod wzgledem graficznym. Brakuje w nich jasno okreslo-
nej wiedzy do zapamigtania, zadan do przemyslenia i powtdrzenia lekcji. Nie ma usto-
sunkowania si¢ do zarzutow wysuwanych pod adresem naszej wiary i moralnosci; ar-
gumentéw do spotkania z tymi, ktorzy niosa w sobie nieche¢ do chrzescijanstwa i
»alergi¢” na Kosciot. Naprawdg trudno sobie wyobrazi¢, jak miatby uczen przygoto-
wac sig z nich do matury?”(J. T. Skotarczak, Nauczanie religii w szkole w oczach kate-
chetow W: 20 lat minglo, Krakow 2010, s. 24). Programy nauczania i podrgczniki byty
piane z mysla o uczniach wierzacych i praktykujacych. Tymczasem dzisiaj na kateche-
zie obok 0sob gleboko wierzacych mamy tez poszukujacych i niewierzacych. Pisanie
podrgcznikow powinno by¢ bardziej konsultowane z czynnymi katechetami. W niekto-
rych diecezjach problemem jest narzucenie przez wydzial konkretnego podrgcznika bez
mozliwoéci wyboru. Program nauczania religii nie zawsze jest zsynchronizowany z
innymi przedmiotami. Nie mamy profesjonalnej, ogolnopolskiej strony internetowe;j
dla katechetow, uczniéw i rodzicow. Przydataby sig taka strona z bankiem informacji:
jak pomaga¢, rozmawiac, co zrobi¢, kogo zaprosi¢. Nie ma ogélnopolskiego czasopi-
sma dla dzieci i mlodziezy w skali kraju. Brakuje profesjonalnych pomocy multime-
dialnych. Katecheci czuja potrzebg obecnosci sensownego ojca duchownego. Wiele do
myslenia daja rekolekcje szkolne, organizowane tylko w kosciele przez jedna godzing
przy niskiej frekwencji dzieci i mlodziezy. Nastapita desakralizacja (uszkolnienie) ka-
techezy. Ostabla wi¢z dzieci 1 mlodziezy z parafia, ale tez oslably wigzy parafii ze
szkota. Ksigza nie powinni uczy¢ wigcej niz pot etatu, aby mie¢ wigcej czasu na dusz-
pasterstwo szkolne i parafialne. Katecheci czgsto czuja sig¢ osamotnieni w swojej pracy,
zle traktowani przez proboszcza i wladze koscielne, brakuje im wspdlnoty kateche-
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tycznej w ramach dekanatu i diecezji. A przeciez ,,chrzeécijanie nie moga by¢ polo-
wiczni” — jak pisal Jan Pawel II(TME). Na pytanie jak uczy¢, papiez odpowiedzial
kiedy$ prelegentowi: ,,Zyj tak i ucz tak, zeby ciebie pytali o Boga.” Jako katecheci je-
steSmy jedyna, petna Biblia dla katechizowanych.

Ks. dr Artur Filipiak, redaktor ,,Katechety” przypomnial publikowane wczesniej na
famach tego miesigcznika wyniki badan ankietowych prowadzonych na katechetach
przez redaktora Janusza Poniewierskiego i prof. Anng Zellmg. Wyniki te trudno uwa-
za¢ za obiektywne, skoro zbadano tylko kilkudziesigciu katechetow, a na 2310 ankiet
wystanych przez prof. Zellm¢ odpowiedzialo 109 oséb. Wedtug tych badan katecheci
maja problemy z okre$leniem swojej tozsamosci: nie wiedza czy sa katechetami, czy
nauczycielami religii. Nie potrafia polaczy¢ przekazywania wiedzy, gdzie ocenia sig¢
wiadomosci, pilno$¢ i pracowito$¢ a nie praktyki religijne z celami katechetycznymi:
czyli poglebianiem wiary, prowadzeniem do komunii z Chrystusem(CT 5). Od kate-
chetéw oczekuje si¢ nie tyko nauczania, ale tez §wiadectwa wiary wlasnego zycia. We-
dhug badan przeprowadzonych przed pigcioma laty w archidiecezji gnieznienskiej 55%
katechetow postrzega siebie jako §wiadkow wiary, 31% jako wychowawcow, 11% jako
nauczycieli, a 2% jako meczennikow(T. Kowalczyk, Obraz $wieckiego katechety
szkolnego w §wietle badan ankietowych w archidiecezji gnieznienskiej, ,,Katecheta” 1
(2006). Trudnosci w okresleniu swojej tozsamosci przez katechetdéw wynikaja z wielu
powodow, glownie z wielosci i réznorodno$ci oczekiwan stawianych przez Koscidt,
szkote, §rodowisko, rodzicow i samych ucznidow. Oczekiwania te czgsto przerastaja
mozliwo$ci katechety, nieraz nawet stoja w sprzeczno$ci ze soba. Pomimo wszystko
jest wiele faktow pozytywnych. W badaniach prowadzonych przez prof. Zellme 94,5%
ankietowanych nauczycieli religii odczuwa satysfakcje ze swojej pracy, wynika to naj-
czgsciej z poczucia misji nauczania i wychowania w wierze. Prawie potowa, bo 47,7%
odczuwa zmeczenie podobne do wypalenia, ktérego powodem jest brak wsparcia ze
strony innych nauczycieli, dyrekcji, proboszcza i rodzicow(27%). W tym osamotnieniu
widza przyczyng braku sukcesow i satysfakcji z wykonywanej pracy. Co do progra-
mow i podrgcznikow to 74,3% badanych katechetow uwzglednia w planowaniu dydak-
tycznym propozycje zawarte w programie, gorzej jest z wykorzystaniem tych propozy-
cji w katechezie. 45,2% ankietowanych korzysta z programu nauczania religii, ale go
zmienia. Niewiele mniej katechetow wcale nie korzysta ani z programu, ani podreczni-
kéw, bo sa nieadekwatne do potrzeb wynikajacych z praktyki(36,3%). 8,9% o0s6b
uwzglednia tematy, cele, formy, metody, Srodki dydaktyczne, ale w realizacji stosuje
wlasna tworczosé. 4,8% wecale nie korzystato z programow i podrecznikéw, majac wia-
sne pomysty na dobre i ciekawe lekcje religii. 2,4% uwzglednialo tyko tematy i cele,
resztg dajac od siebie. Tyle samo ankietowanych — 2,4% doktadnie wypehiato zalece-
nia autorow. Wiasna twdrczos¢ moze cieszy¢, ale wynika ona raczej ze ztej oceny pod-
recznikow. Tylko 2,6% ocenito programy i podrgezniki jako dobre, 25,3% uwaza, ze
podreczniki wymagaja totalnej zmiany. Zdaniem 15,7% programy i podrgczniki sa
nudne, nieprzystgpne, pisane niezrozumiatym jezykiem, podejmowane tematy nie sa
interesujace, maja zbyt tradycyjna formeg. 13,5% uwaza, ze programy i podreczniki sa
nudne, oderwane od Zycia, niedostosowane do realiow szkoty, 11,5% ze nie sa dostoso-
wane do rozwoju wiary i poziomu intelektualnego, 10,9% okreslito obowiazujace pro-
gramy i podrgcezniki jako beznadziejne i nieprzydatne. Pojawily si¢ sugestie, by kazda
jednostka tematyczna zawierata materiat dla: wierzacych, poszukujacych i niewierza-
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cych, by programy i podrgczniki pisali katecheci - praktycy a nie katechetycy. W dys-
kusji padaty tez gtosy, by nie tworzy¢ podrecznikéw do poszczegdlnych klas, ale dla
poszczegodlnych etapéw wiary.

Ks. Zbigniew Pawel Maciejewski — tworca i administrator najwiekszego i najlep-
szego w Polsce serwisu katechetycznego NATAN swoje wystapienie zatytulowat:
,Jestem dzielny, nie wiem kim jestem, wiem, ze jestem sam”. Prelegent pokazatl, ze nie
mamy badan o tym, jak katecheci widzg szkolna katecheze¢. Dlatego istnieje pilna po-
trzeba badan na odpowiednio dobranej i reprezentatywnej grupie katechetow. Na fo-
rach internetowych korzystajac z anonimowosci najczgsciej wylewa sig tylko swoje
zale. Katecheci maja problemy ze swoimi proboszczami. W badaniach prowadzonych
przez miesigcznik ,,Katecheta” az 46% wskazato, ze najtrudniej wspolpracuje si¢ z
proboszczem. Do tej jeszeze nikt tym problemem sig nie zajal. Wielu katechetow czuje,
ze sa wykorzystywani przez ksiezy, zle traktowani, zastraszani odebraniem misji. Kate-
cheta ma nad soba najwigcej zwierzchnikow: wydzial, proboszcza, dyrektora szkoty i
zadnego wsparcia. Niektorzy czuja, ze sa marginalizowani przez szkotg, narzekaja na
sposob traktowania religii i ich samych przez dyrekcjg. Dotyczy to miejsca w radzie
pedagogicznej, w kolejce po nagrode dyrektora, miejsca religii w siatce godzin i w
budynku szkoty. Niezrozumiate jest réwniez to, ze katecheta zatrudniony w szkole na
podstawie Karty Nauczyciela nie moze by¢ wychowawca klasy. Trudno jest jednak
zrozumie¢ przepis prawny, ze opiek¢ nad uczniami na rekolekcjach sprawuja tylko
katecheci. W ciagu dwudziestu lat wielu katechetow odeszto. Dobrze, ze odeszli ci
przypadkowi, ale odeszto tez wielu dobrych nauczycieli. Sa tez wspaniali katecheci,
ktory w szkole czuja si¢ jak ryba w wodzie a szkota to ich zywiot. Do tej pory nie po-
wstalo jeszcze Krajowe Centrum Katechetyczne powotane przez Dyrektorium Kate-
chetyczne. Cieszy nas wszystkich serwis internetowy NATAN do ktérego codziennie
wchodzi od 1 do 2 tysigcy katechetow i $ciaga kilka tysigcy plikow dziennie, ale jest to
praca jednego kaptana, proboszcza, remontujacego obecnie plebanig, w dodatku z wia-
snych $rodkéw finansowych.

Przedstawiony obraz katechezy szkolnej nie jest zbyt optymistyczny i tylko szczat-
kowy, oparty na niewielkiej liczbie danych uzyskanych od ankietowanych. Z doswiad-
czenia 27 lat mojej pracy w katechezie wiem, ze jest o wiele lepiej. Mozna powiedziec,
ze jest dobrze a w wielu przypadkach nawet bardzo dobrze, na pewno nie stabiej niz w
innych przedmiotach. Katecheci realizuja si¢ w szkolnej katechezie, maja dobre miej-
sca w radzie pedagogicznej, systematycznie zdobywaja poszczegdlne stopnie awansu
zawodowego, otrzymujq nie tylko nagrody dyrektora, kuratora, odznaczenia ministra i
prezydenta. Trzeba po prostu nowych, bardziej rzetelnych badan, prowadzonych na
wigksza skalg, takze na terenie naszej archidiecezji. Pig¢ lat temu prowadzitem juz
badania na tema nauczania religii na terenie archidiecezji biatostockiej kierujac swoje
pytania do dyrektorow szkét i placowek. Wtedy dyrektorzy bardzo wysoko ocenili
prace ksigzy, siostr zakonnych, katechetow i katechetek. Jestem przekonany, ze juz
niedlugo zostana przeprowadzone nowe badania w archidiecezji, a moze kto$ podejmie
si¢ tej pracy na skalg kraju i ukaze si¢ nowy, zupeinie inny obraz polskiej katechezy.
Do tego trzeba jeszcze tylko wigcej wiary i duzo, duzo solidnej pracy wszystkich.
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Ks. Czestaw Walentowicz
Doradca metodyczny religii katolickiej

Temat lekcfi: Godnos¢ ludzkiego ciata

(Szkota ponadgimnazjalna — 1 godzina)

Cel gléwny: Podniesie $wiadomos$ci uczniéw na temat godnosci ludzkiego ciata
Cele szczegotowe: uczen:
- Posiada mocna pewnosci godnosci osoby ludzkiej
- Zna gtéwne zrédlo godnosci cztowieka
- Umie wskaza¢ najwazniejsze miejsca w Pismie Swietym przemawiajace za god-
noscia kazdego cztowieka
- Potrafi udzieli¢ pomocy osobie przezywajacej kryzys
- Swoim zyciem i postgpowaniem daje dobre §wiadectwo dla otoczenia
Metody pracy:
- Metody aktywizujace( stoneczko, praca z tekstem, plakat)
- Wyktad
Formy pracy:
- Praca z cala klasa
- Praca w matych grupach
Modlitwa na rozpoczecie:
., Wimie Ojca ...”
. Duchu Swiety, ktory oswiecasz serca i umysly nasze dodaj nam ochoty i zdolnosci,
aby ta nauka byta dla nas pozytkiem doczesnym i wiecznym. Przez Chrystusa Pana
naszego. Amen.”

Zamiennie moze by¢ modlitwa spontaniczna skierowana do Ducha Swigtego lub
chwila ciszy, w ktorej uczniowie poprosza o dobre owoce lekcji, ktdra rozpoczyna-
my.

Whprowadzenie:

W okresie dorastania a wtasciwie przez cate zycie interesujemy si¢ ludzkim cia-
fem. Jest ono na state w mediach, pojawia si¢ niemal w kazdej reklamie, ktéra mowi:
musisz by¢ mtody, sprawny, silny, musisz mie¢ pigkne cialo — ono jest najwazniej-
sze. To dobrze, ze jest takie zainteresowanie — tym Bozym darem - ludzkim ciatem.
Ale z drugiej strony w tych samych mediach, w prasie jest ono ponizane, degradowa-
ne, niszczone, staje si¢ towarem uzytkowym, handlowym.. A wigc mamy jakby za-
przeczenie tego wszystkiego. A tak naprawdg troska o cialo ma by¢ po to, by wyci-
snac z niego jak najwigcej przyjemnosci, jak najwigeej uzyc.

Stawiamy pytanie: Jakie postawy wobec ludzkiego ciata zauwazacie w Swiecie mio-
dych? (Uczniowie wymienig rozne przejawy troski o ludzkie ciato: sport, sita, zdro-
wie, dobre samopoczucie. Inni moga wymieni¢: samobdjstwa wsréd gimnazjalistow,
zabawg w ,,stoneczko”, ktora niedawno byla naglasniana przez media( w niektoérych
szkotach uczniowie prowokacyjnie zaczepiaja nauczycieli na ten temat). Pokaza tez
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wiele pozytywnych przejawow: pracg mtodych w woluntariacie, pomoc dla powo-
dzian....).

Stawiamy pytanie: Jak wam si¢ wydaje? Ktére z wymienionych przez was zjawisk
obserwowanych w $wiecie mtodych $wiadcza o zrozumieniu godnosci ludzkiego
ciata, o poszanowaniu czlowieka? A ktore sa zaprzeczeniem tej godnosci? Na tablicy
dokonujemy podzialu wymienionych postaw wobec ludzkiego ciala na dwie grupy:
czyny przemawiajace za poszanowaniem czltowieka, jego ciata i zycia i czyny prze-
ciwko tej godnosci.(Mozna to zrobi¢ przez wybranego ucznia, moze w tym uczestni-
czy¢ cata klasa).

Metoda aktywizujaca sloneczko

Teraz szukamy zrddetl, z ktoérych dowiadujemy si¢ o godnosci ludzkiego ciata

Mozna to zrobi¢ metoda aktywizujaca stoneczko. Rysujemy na tablicy kolo, w srodek
wpisujemy godno$¢ ludzkiego ciata. Prowadzimy kilka promieni. Na poczatek mozna
wpisaé: Stowo Boze, lub Pismo Swigte. Prosimy uczniow, by na promieniach wpisali
inne zrédla(moze to by¢: nauczanie Kosciota, powszechne przekonanie, szacunek do
catego cztowieka, dokumenty krajowe, europejskie, $wiatowe...)
Stawiamy pytanie: Ktore fragmenty Pisma Swigtego mowia o godnosci cztowieka?
Uczniowie powinni wskaza¢ na stworzenie czlowieka, opisane w Ksigdze Rodzaju.
Otwieramy opis stworzenia cztowieka(Rdz 1, 26-31: 2, 4-25). W wyjasnieniu podkre-
$lamy: osobiste zaangazowanie Pana Boga w stworzenie cztowieka, mito$¢ jaka Bog
otoczyt proch ziemi, z ktérego stworzyt nasze ciato, rozum i serce, a przede wszyst-
kim tchnienie Bozego ducha, dzigki czemu czlowiek stat si¢ istota zyjaca. To tchnie-
nie sprawito, ze czlowiek jest czlowiekiem — korona stworzenia — przewyzsza
wszystkie stworzenia. Izraelici bardziej akcentowali oddychanie nosem, dlatego napi-
sano: ,,Bog tchnal w jego nozdrza swego ducha” — gdyby przyja¢ tchnat w jego usta —
byltby to pierwszy pocalunek zlozony przez Boga na ustach cztowieka — znak mitosci
i bliskosci.

Bog stworzyl czlowieka na swoj obraz i podobienstwo, a wigc na podobienstwo
Trojcy Swigtej. Trzy Osoby Boskie to najdoskonalsza mito$é. Przykazanie mitosci
Boga i blizniego nie jest czym$ narzuconym z zewnatrz — istota cztowieka jest mi-
10¢, to jest nasza ludzka natura.

Pytamy o inne teksty Pisma Swietego. Gdyby uczniowie mieli z tym trudnosci
prosimy o odnalezienie nast¢pujacych fragmentow: ,,Czyz nie wiecie, ze wasze ciala
sa cztonkami Chrystusa?”’(1 Kor 6,15). ,,W moim ciele dopetniam braki udrgk Chry-
stusa dla dobra Jego Ciala, ktorym jest kosciot” (Kol 1, 24).

Godnos¢ ludzkiego ciata i zycia najpelniej zostata ukazana w przyjsciu na $wiat
Bozego Syna w ludzkim ciele. Od tej pory na poczecie (Lk 1, 30-31; Mt 1, 20) na
kobietg brzemienna (Lk 2, 5; Mt Mt 1,18), na dziecko poruszajace si¢ w tonie matki
(Lk 1, 44), na nadchodzacy czas rozwiazania (Lk 2, 6), na poszukiwanie miejsca na
porod( (Lk 2, 7), rodzenie dziecka (Lk 1, 31; Lk 2, 7; Mt 1, 21-25), owijanie niemow-
lgcia w pieluszki (Lk 2, 7), ochrong dziecka i matki (Mt 2, 13-21), matczyne tono i
piersi karmiace (Mt 11, 27) nalezy patrze¢ jako na co$ najbardziej godnego czci i
szacunku. Bo ,,Stowo stalo si¢ Ciatem i zamieszkalo migdzy nami” (J 1,14). Bog
przyjal ludzkie cialo, aby je przebostwié¢. Stuga Bozy Jan Pawet II w encyklice Eccle-
sia de Eucharistia pisze: ,,Maryja w pewnym sensie jest ,,tabernakulum” — pierwszym
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ntabernakulum” w historii, w ktorym Syn Bozy(jeszcze niw widoczny dla ludzkich
oczu) pozwala si¢ adorowaé Elzbiecie, niejako ,,promieniujac” swoim §wiatlem po-
przez oczy i glos Maryi”(Ecclesia de Eucharistia, 55, zob. tamze 56). Poprzez Wcie-
lenie Syna Bozego w kazdym poczynaniu, rodzeniu dziecka, w ludzkim ciele, w
$wietle oczu, w ludzkim glosie mamy widzie¢ wielkie misterium, tajemnic¢ wspot-
pracy cztowieka z Bogiem, a nie tylko zwykle dziatanie biologiczne. Kolejnym eta-
pem objawienia godnos$ci czlowieka i jego ciata jest dzielo odkupienia dokonane
przez Jezusa Chrystusa przez Jego Meke, Smier¢ i Zmartwychwstanie. Krzyz Chry-
stusa mowi najmocniej o mitosci Boga do czlowieka, o miejscu cztowicka w Bozej
mitosci. Stwierdzenie, ze nasze ciato jest Ciatem Chrystusa(1Kor 6,15) nie jest tylko
picknym stowem, wzniostym nauczaniem. To prawdziwy fundament godnosci czto-
wieka, godnos$ci ludzkiego ciata. Jezus Chrystus za czlowieka: za jego cialo i dusze,
oddatl swoje zycie(Flp 5, 21-28). Taka jest cena godnosci cztowiceka, godnosci ludz-
kiego ciata.
Praca w grupach - dzielimy uczniéw na grupy(w dowolny sposob).

Uczniowie w grupach maja przygotowac plakat na temat godnosci ludzkiego ciata
skierowany do réznych grup spotecznych: do pracownikéow oswiaty, do medidow, do
réwiesnikow, do producentdéw reklamy, do uczniow z wilasnej szkoty. Plakaty mozna
potem umiesci¢ na gazetce klasowej lub na ogdlno dostepnej na korytarzu szkolnym.
Ocenianie: wyrdzniajacych si¢ uczniow nagradzamy oceng w dzienniku, pochwata.
Wszystkim dzigkujemy za udziat w zajeciach.

Modlitwa na zakonczenie — dzickczynienie Bogu za nasze zycie, za nasze cialo, za
wszystkich, ktorzy troszcza sig¢ o godnos¢ cztowieka.
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Ks. Czestaw Walentowicz
Doradca metodyczny religii katolickiej

Internet w nauczaniu Kosciota

W ostatnich latach internet stat si¢ jednym z najbardziej uzytecznych mediow na
swiecie. W zwiazku z tym skupia na sobie uwage wielu osrodkéw opiniotworczych
zainteresowanych przydatnos$cia jak i zwiazanymi z nim zagrozeniami, jakie moze
stwarza¢ on cztowiekowi, a w szczeg6lnosci cztlowiekowi mtodemu, niedoswiadczo-
nemu. Bardzo istotna jest zawsze opinia Kosciota. W zwiazku z tym postanowitem
zaja¢ si¢ ukazaniem nauczania KoSciota na ten temat. Papieska Rada ds. Srodkow
Spotecznego Przekazu w dokumencie ,,Koscidt a Internet” z 22 lutego 2002 roku
podkresla, ze zainteresowanie Ko$ciola Internetem wynika z zainteresowania §rodka-
mi masowego przekazu. Kosciot przyjmuje media jako wynik dtugiego procesu umy-
stowego ludzi nauki pracujacych nad odkrywaniem tajemnic ukrytych przez Stworce
w swoich stworzeniach. Wedhug Soboru Watykanskiego II srodki spotecznego prze-
kazu sa ,,wspanialymi wynalazkami technicznymi” (Dekret o Srodkach Spotecznego
Przekazu, Inter Mirifica, 1). Kosciot docenia kazdy wysitek ludzkiego umystu stuza-
cy dobru i rozwojowi czlowieka i calego spoleczenstwa. Kazde nowe odkrycie jest
darem Bozym dla $§wiata i dla samego Kosciota. Jest wypelnianiem misji poleconej
cztowiekowi na poczatku stworzenia: ,,abyscie zaludnili ziemig i uczynili ja sobie
poddang” (Rdz 1,28). Podobna postawe przyjmuje Kosciot wobec Internetu. Mimo
$wiadomosci licznych zagrozen i niebezpieczenstw Kosciot takze w tej dziedzinie
nigdy nie mial zamiaru przyjmowac postawy straznika czy cenzora. Bytoby to zupel-
nie niezgodne z jego godno$cia i poszanowaniem wolnosci danej czlowiekowi przez
samego Stworcg. Kosciot we wszystkich momentach i wszystkich sprawach zacho-
wuje wlasciwa sobie postawg otwartosci i towarzyszenia cztowiekowi na wszystkich
jego drogach, tym bardziej na drogach badan naukowych i rozwoju. Instrukcja Pasto-
ralna o Srodkach Spotecznego Przekazu Communio et Progresio z 1971 roku podkre-
Slita, ze ,,Kosciot postrzega te media jako dary Boze, ktore w zgodzie z jego opatrz-
no$ciowym zamiarem , jednocza ludzi w braterstwie i w ten sposéb pomagaja im
wspoétdziata¢ z Jego planem zbawienia”(2). Mozna powiedzie¢, ze kazdy kto przy-
czynia si¢ do jedno$ci miedzy ludzmi przyczynia si¢ tez do zjednoczenia ich z Bo-
giem. Dzisiaj jest wielu ludzi, zwlaszcza mtodych (w wieku gimnazjalnym) wedtug
ktérych istnieje tylko to, co jest w Internecie. Jezeli czego$ tam nie ma, to nie ma
tego w ogole. Kiedys$ prowadzitem zajecia warsztatowe dla nauczycieli. Na poczatek
zaproponowalem, aby wszyscy wpisali w wyszukiwarke Internetowa to stowo, ktore
wpisuja najczegsciej. Niektorych poprositem, aby wpisali stowo Bog. Wyniki byty
zaskakujace. Urzadzenie pokazato najwigcej wpisow ze slowem matura, poniewaz
byt maj — czas egzaminu dojrzatosci. Zaraz potem znalazto si¢ stowo — origami, a na
trzecim miejscu stowo Bog. To bylo bardzo pozytywne zaskoczenie dla wszystkich
uczestnikow szkolenia, dajace wiele do myslenia, zwlaszcza dla tych, ktorzy nie szu-
kali wczeéniej w Internecie takich wiadomosci. A wige Bog jest w Internecie. Do-
brze, ze tak jest. Dla wielu ludzi moze to jedyny sposéb dotarcia do Niego, do Jego
prawdy. Historia komunikacji miedzyludzkiej to historia wysitkéw cztowieka zaczy-
najac od budowy wiezy Babel, ktora miata jednoczy¢ ludzi, ale bez Boga. W konse-
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kwencji stata si¢ przyczyna pomieszania jgzykow i podziatdéw migdzy ludzmi (Rdz
11,1-9). Drugim najwazniejszym wydarzeniem w dziedzinie komunikacji jest Dzien
Pigédziesiatnicy z darem jezykow, ktory jest dzietem Boga. Rozpoczete wtedy dzieto
zjednoczenia ludzi wokoét Jezusa Chrystusa trwa do chwili obecnej i bedzie trwalo tak
dtugo jak dtugo bedzie trwal Koscidt pielgrzymujacy na ziemi, a swoje dopetnienie
osiagnie w chwale niebieskiej. Kazdy cztowiek, a cztowiek mtody w szczegdlnosci
formuje si¢ przez Internet. Dzieje si¢ tak dlatego, bo spedza w nim najwigcej czasu,
znajduje tam wszystko co najnowsze. Zmasowany przekaz taczacy w sobie szybko
zmieniajacy si¢ obraz, muzyke i stowo daje najsilniejsze efekty przezywania i kodo-
wania w pamigci. Bog udziela si¢ ludzkosci przez Kosciodl, to przeciez Kosciotowi
Bog powierzyt zadanie interpretacji i przekazywania Stowa. Ko$ciot jest wspolnota
0s0b zjednoczonych ze soba w Trojcy Swietej, a wige przekaz jest czym$ najbardziej
naturalnym, nalezy do istoty Kosciota. Dlatego tez ,.koscielna praktyka przekazu po-
winna by¢ przyktadna, odbijajac w sobie najwyzsze standardy prawdziwosci, rzetel-
nosci, wrazliwo$ci na prawa ludzkie i inne stosowne normy i zasady” (Etyka w $rod-
kach przekazu, 26). W dokumencie soborowym ,,Comunio et progresio” wskazano,
ze ,,wspotczesne media daja nowe sposoby przedstawiania ludziom przestania Ewan-
gelii”’(128). Papiez Pawet VI podkreslat, ze ,,Kosciot czulby si¢ winny przed Panem”,
gdyby nie wykorzystat dostgpnych mediéw do ewangelizacji (Evangelii Nuntiandi,
45). Stuga Bozy Jan Pawet II nazwal media ,,pierwszym Areopagiem wspolczesnych
czasOw”, dodat tez, ze ,,nie wystarczy uzywaé ich do szerzenia orgdzia chrzescijan-
skiego 1 Magisterium Kosciola, ale trzeba wiaczy¢ samo oredzie w t¢ nowa kulture,
stworzong przez nowoczesne $rodki przekazu” (Redemptoris misio, 37). To zadanie
staje si¢ jeszcze wazniejsze dzisiaj, bo przeciez ciagle wzrasta wptyw medidw na
ksztattowanie $wiadomos$ci cztowieka, na jego myslenie i dziatanie. Chociaz §wiat
srodkow spotecznego przekazu moze si¢ czasem wydawac nie do pogodzenia z
chrzescijanskim orgdziem, to jednak stwarza wyjatkowe mozliwosci gltoszenia zbaw-
czej prawdy Chrystusa w catej rodzinie ludzkiej. Moze przenosi¢ informacje religijne
i nauczanie poza wszelkie granice i bariery. Ilos¢ odbiorcow praktycznie jest nieogra-
niczona. Takich mozliwo$ci nie ma zadne inne narzedzie. Chociaz nalezy odrozniaé
postep cywilizacyjny od wzrostu Kroélestwa Bozego, to przeciez postep ziemski stuzy
lepszemu urzadzaniu spotecznosci ludzkiej, ostatecznie stluzy Krélestwu Bozemu
(zob. Gaudium et spes, 39). Dzisiaj Internet pomaga w dokonywaniu rewolucyjnych
zmian w handlu, edukacji, polityce, dziennikarstwie, polityce migdzynarodowej, roz-
rywce. To s nie tylko zmiany w sposobach komunikacji, ale tez w sposobach rozu-
mienia zycia i $wiata. Koscidt zachgca do wlasciwego rozwijania si¢ i odpowiednie-
go stosowania medidw na rzecz rozwoju cztowieka, sprawiedliwosci, pokoju, do bu-
dowania spoteczenstwa w $wietle ogdlnego dobra i solidarnosci. Koscidt pragnie
uczciwego dialogu z ludzmi odpowiedzialnymi za $rodki spotecznego przekazu. Ko-
$ciot stara si¢ zrozumie¢ media, ich cele, procedury, formy i gatunki, struktury i od-
miany, aby dawac¢ im jeszcze lepsze wsparcie. Kosciot interesuje si¢ nie tylko komu-
nikacja w $wiecie, ale tez komunikacja wewnatrz samego Ko$ciota. Komunikacja jest
jednym z najwazniejszych zadan Kosciota. Wynika ona z Boskiej komunikacji mig-
dzy Ojcem, Synem i Duchem Swigtym oraz z otwartosci Trojcy Swietej na cata ludz-
kos¢. Katolicy powinni troszczy¢ si¢ o to, by Dobra Nowina byta gloszona z dachéw
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calego $wiata, to znaczy kazdy mozliwy sposob wykorzysta¢ do gloszenia nauki Je-
zusa Chrystusa. Staje si¢ to konieczne tym bardziej, im bardziej dokonuje si¢ ze-
$wiecczenie Europy i calego §wiata. Podejmowanie zadania gloszenia Chrystusa w
mediach wymaga znajomosci ludzi uformowanych przez media i szerokiej wiedzy o
samych mediach, Kosécidét potrzebuje znajomos$ci Internetu, jest ona konieczna aby
skutecznie prowadzi¢ dialog z ludzmi, zwlaszcza z ludzmi mtodymi, przesiaknigtymi
doswiadczeniem tej technologii. Media maja bardzo wiele korzysci i zalet. Sa one
zrédlem wiadomosci i informacji o wydarzeniach, ideach i osobistosciach z zycia
religijnego, moga by¢ narzgdziem ewangelizacji i katechezy. Wspodtczesne Srodki
przekazu dostarczaja inspiracji, niosg otuchg, stwarzaja sposobnos¢ do modlitwy
ludziom z koniecznosci pozostajacym w domach lub zaktadach spotecznych (Etyka
w $rodkach przekazu, 11). Internet daje mozliwo$¢ natychmiastowego i bezposred-
niego dostgpu do waznych zasobow religijnych i duchowych: bibliotek, dokumentéw
i nauczania Kosciota, pism Ojcow i Doktorow Kosciota na przestrzeni wszystkich
wiekow, do sanktuariow i miejsc kultu religijnego. Ostatnio przygotowuje si¢ do wy-
korzystania najwazniejsza z bibliotek - Bibliotek¢ Watykanska w wersji cyfrowe;.
Kazda diecezja, parafia, zakon czy zgromadzenie maja juz swoje bardzo bogate stro-
ny. Sa tam nie tylko informacje, ogloszenia, ale tez medytacje, rozwazania duchowe,
muzyka, filmy, intencje modlitwy, porady duchowe, fora dyskusyjne. Internet poma-
ga w przezwyci¢zaniu odlegtosci i izolacji, umozliwia kontakt z wszystkimi katolika-
mi na catym $wiecie, otwiera szerokie mozliwosci tworzenia spoteczno$ci wiary. W
ramach tych spoteczno$ci mozna wspaniale si¢ ubogacac i wspiera¢. Dzigki Interne-
towi otwieraja si¢ nieograniczone mozliwosci docierania do katolikow i niekatoli-
koéw, do wszystkich ludzi dobrej woli. Internet znajduje zastosowanie w wielu rodza-
jach dziatalnosci i programach ewangelizacyjnych: reewangelizacji, nowej ewangeli-
zacji, tradycyjnej postudze misyjnej, edukacji, wiadomosciach, apologetyce, zrzadza-
niu, poradnictwie. Wprawdzie rzeczywisto$¢ cybernetyczna nie zastapi prawdziwej
wspolnoty ludzkiej, rzeczywistosci sakramentow i liturgii, czy tez bezposredniego
gloszenia Ewangelii to jednak moze je uzupetniac, pociaga¢ do pehiejszego poznania
wiary, do rozwoju duchowego. Rzeczywisto$¢ wirtualna dostarcza $rodkéw komuni-
kacji z poszczegdlnymi grupami: mtodzieza, dorostymi, z osobami starszymi, pozo-
stajacymi we wiasnych domach, zyjacymi na odleglych kontynentach, innymi grupa-
mi religijnymi, z ktérymi zaden inny kontakt nie jest mozliwy. Coraz wigcej parafii,
diecezji, kongregacji zakonnych, instytucji i organizacji zwigzanych z Kos$ciolem
skutecznie korzysta z Internetu. Sa juz projekty na poziomie regionalnym, narodo-
wym i migdzynarodowym. Sam Watykan jest w tej dziedzinie obecny juz od kilkuna-
stu lat, ciagle rozszerza i rozwija swoja dzialalno$¢. Stolica Apostolska zachgca
wszystkich, ktorzy jeszcze nie wlaczyli si¢ w t¢ formg dziatalnosci, aby korzystajac z
doswiadczenia innych siostr i braci poznawali i wlaczali si¢ w t¢ formg pracy apostol-
skiej. Zrozumienie i wykorzystanie Internetu potrzebne jest w komunikacji we-
wnetrznej samego Kosciota. Dzisiaj Internet juz nie dzieli ludzi na tych, ktorzy co$
komunikuja i tych, ktérzy cos otrzymuja. Coraz bardziej rozwijaja si¢ formy interak-
tywne. Mozna przypuszczac, ze ci ktorzy na co dzien postuguja si¢ Internetem w roz-
nych dziedzinach zycia zainteresuja si¢ nim w dziedzinie religijnej. Ko$ciot potrzebu-
je opinii publicznej, a Internet stuzy temu najlepiej. Dzigki niemu prawie na biezaco
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mamy w parafiach odzew na temat roznych wydarzen, uroczystosci, na listg gosci
wpisuja si¢ ludzie o tak roznych orientacjach, ze sami pewnie nigdy do kosciota nie
przyjda, a w tej formie maja przynajmniej jaki§ kontakt. Obok wyrazania opinii pu-
blicznej mamy mozliwo$¢ kontaktu z ekspertami z dziedziny religijnej. Lacza Inter-
netowe bardzo ulatwiaja organizacj¢ rozmaitych spotkan na szczeblu diecezjalnym,
krajowym czy migdzynarodowym. Ta forma komunikacji daje niespotykane dotad
mozliwo$ci w dziedzinie ksztalcenia i permanentnej edukacji. Korzystaja z tego nie
tylko szkoly, uczelnie, ale tez liczne programy i projekty edukacyjne. W ramach edu-
kacji medialnej z Internetem zapoznaja si¢ klerycy, ksigza, siostry zakonne, swiecki
personel administracyjny, nauczyciele, rodzice i studenci (Aetatis Novae, 28). Przede
wszystkim mtodzi ludzie chca by¢ nie tylko odbiorcami, ale aktywnymi tworcami
korzystajacymi z wszystkich mozliwosci, jakie kryja w sobie media. Musza jednak
uczy¢ si¢ dokonywac roztropnych osadoéw zgodnych ze swoim sumieniem, technolo-
gi¢ informatyczna stosowaé dla wszechstronnego rozwoju i pozytku innych ludzi.

Na tle tych wszystkich pozytywnych cech Internetu musimy widzie¢ tez
negatywy. ,,Kultura medialna jest tak gleboko przepojona postmodernistyczna men-
talno$cia, dla ktorej jedyna absolutng prawda jest to, Ze nie istnieja prawdy absolutne,
a nawet gdyby istnialy bylyby nieodstepne dla ludzkiego rozumu i tym samym po-
zbawione znaczenia” (Jan Pawel II, Oredzie na 24 Dzien Srodkéw Spotecznego Prze-
kazu, 3). Konkretnym problemem sa witryny nienawisci, atakujace i obrazajace Ko-
$ciét Katolicki. Podobnie jak pornografia i przemoc sa one odbiciem ciemnej strony
natury ludzkiej, skazonej grzechem. Szanujac prawo do wolnosci wypowiedzi wadze
publiczne powinny zadbaé o to, by szanowano pewne granice, ktorych przekraczaé
nie wolno. Kolejnym problemem jest powstawanie witryn ,katolickich”, ktére wcale
takimi nie sg i sieja wiele zametu. Ludzie poszukujacy w Internecie potrzebnych pro-
duktow moga zacza¢ podobnie podchodzi¢ do zagadnien wiary i zycia religijnego.
Popularna dzisiaj u niektorych katolikow selektywno$¢ prawd wiary moze by¢ row-
niez wzmagana przez to medium. Rzeczywisto§¢ wirtualna nie jest zamiennikiem
realnej obecnosci Chrystusa w Eucharystii i innych sakramentach, nie jest tez kultem
oddawanym Bogu, moze tylko do Niego przybliza¢, prowadzi¢. Autentyczne przezy-
cie osobistego spotkania z Bogiem powinno by¢ dalej umacniane przez modlitwg,
zycie sakramentalne, chrzescijanska aktywno$é. A Internet daje praktycznie nieogra-
niczone mozliwo$ci do rozwoju tej aktywnosci. Korzystajmy wigc z tego wszystkie-
go co dobre, co przynosi pozytek.
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mgr Anna Gawryluk — doradca metodyczny

szkolnictwa specjalnego i integracyjnego

mgr Anna Szwarc — psycholog -

Publiczne Gimnazjum Nr 4 7 Oddziatami Integracyjnymi,
Przedszkole Samorzqdowe Nr 41 Integracyjne

‘Uczeri o specjalnych potrzebach eduRacyjnych w mojej Rlasie.
»Uczetl z wadq stuchu”

Na co nauczyciel powinien zwréci¢ uwage w pracy z uczniem z wada stuchu.
Do szkdt ogdlnodostgpnych i integracyjnych trafia wielu uczniéw z dysfunkcja
stuchu. Uczenie dziecka z wada stuchu czgsto jest zadaniem wymagajacym czasu,
cierpliwosci, zmiany metod post¢gpowania a efekty pracy nauczyciela moga by¢ nie-
wspotmierne do wysitku jaki wktada w uczenie. Nauczenie dziecka stuchania i ko-
munikowania si¢ , spotecznych kontaktow, radzenia sobie w §rodowisku 0sob stysza-
cych jest szansa na wlasciwy rozwdj intelektualny i spoteczny dziecka. Zanim na-
uczyciel zacznie pracg z takim uczniem, powinien dokonaé szczegdtowej analizy
dokumentacji: orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane przez poradni¢
psychologiczno- pedagogiczna, dokumentacja medyczna (jezeli rodzice dostarczyli
do szkoty), opinie nauczycieli o mozliwosciach, umiejetnosciach ucznia z poprzed-
niego etapu edukacyjnego. Nauczyciel powinien takze przeprowadzi¢ rozmowe z
rodzicami dziecka na temat stopnia ubytku stuchu, czy dziecko ma implant §limako-
wy, czy postuguje si¢ aparatem stuchowym, czy korzysta z Systemu FM? Nauczyciel
powinien ustali¢ (wspdlnie z rodzicami i specjalistami rehabilitujacymi dziecko): na
jakim etapie rozwoju mowy jest dziecko, ocenié, jakie specyficzne problemy ma
dziecko, rozpoczynajace nauke w jego klasie: czy sa to trudnosci stownikowe, grama-
tyczne, artykulacyjne czy sktadniowe. Wazne jest tez ustalenie, w jakim zakresie
dziecko rozumie mowg. Pamigtajmy, ze rozumienie zwykle wyprzedza mowienie a
mowa dzieci z wadami stuchu rozwija si¢ niecharmonijnie. Nie mozna tez porowny-
wac rozwoju mowy dwojga dzieci, nawet jesli maja one podobny ubytek shuchu.
Niezaleznie od stopnia uszkodzenia stuchu dziecko wspomaga si¢ odczytywaniem
mowy z ust, co powoduje, ze odnosimy mylne wrazenie, iz dziecko styszy i rozumie,
co mowi nauczyciel.
Warunki odczytywania mowy z ust
- Odlegto$¢ rozmoéwcow do 1,5 metra
- Kontakt wzrokowy rozméwcow
- Dobrze oswietlona i wyrazista twarz styszacego rozméwcy (brak brody, wasow)
- Whyrazista mowa 0 normalnym tempie
- Podany na wstgpie temat rozmowy
- Konstrukcje gramatyczne poprawne ale zrozumiate dla niestyszacego rozmowcy
- Zdania jednoznaczne
- Unikanie dygresji
- Aktywne uczestnictwo w rozmowie osoby niestyszacej (informacje zwrotne, pyta-
nia)
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Duzym problemem dla dziecka z uszkodzonym stuchem jest czytanie i rozumie-

nie tekstow zamieszczonych w podrgcznikach szkolnych. Moze to wynika¢ z:

-ubogiego stownictwa , trudnosci zrozumienia form gramatycznych, abstrakcyjnego

stownictwa i zbyt ograniczonej wiedzy og6lnej koniecznej do zrozumienia czytane-

go tekstu.

Co moze zrobi¢ nauczyciel?

* Nalezy wczesniej podac¢ zagadnienia, ktore beda analizowane podczas lekcji oraz
zaznaczy¢ fragmenty w ksiazce niezbg¢dne do analizy odpowiednich tematow.

* Przy dtuzszych tekstach problemy jezykowe moga spowodowaé, ze uczen w ogo-
le nie zrozumie czytanego tekstu lub tez nie rozpocznie czytania np. lektury szkol-
nej lub przeczyta tylko opracowanie.

* W przypadku niektoérych uczniow czytanie tekstow zrodlowych jest zbyt trudne,
mozna analizowaé streszczenie tekstu, oglada¢ i analizowac filmy (najlepiej z
napisami).

* Analiza polega na tworzeniu planu wydarzen i budowaniu notatek zrozumiatych
dla ucznia.

* Nauczyciel moze poprosi¢ rodzica o przygotowanie z dzieckiem okreslonego tek-
stu chociazby pod wzgledem rozumienia stownictwa, wyjasnienia niezrozumiatych
pojec.

Innym problemem dla dziecka z uszkodzonym stuchem jest pisanie wypracowan i
tekstow. Ocenie powinna podlega¢ warto$¢ merytoryczna a nie btedy wynikajace z
uszkodzenia stuchu (nieprawidtowe koncowki, pominigte wyrazy gramatyczne, btedy
stylistyczne, btedy literowe). Dlatego tez dziecko z wada shluchu nie powinno pisaé
dyktanda. Jezeli zachodzi taka koniecznos$¢ to nalezy zapewni¢ wigcej czasu na napi-
sanie wypracowania, sprawdzianu, klasowki, kartkowki.

Duza trudno$¢ sprawia rozumienie pojg¢ abstrakcyjnych: nazwy uczu¢, emocji,
czasu (wczoraj, dzisiaj, jutro), nazwy dni tygodnia, miesigcy, por roku, nazwy wiasne
(adres, nazwy geograficzne).

Bariera jest analiza poezji ze wzgledu na zawarte wyrazenia abstrakcyjne, czgsto
tworzone przez autora, zastosowane $rodki stylistyczne (dla wielu osob nieuchwyt-
ne).

10 présb dziecka z uszkodzonym stuchem (za K. Krakowiak)

- Proszg Cig, patrz na mnie uwaznie i stuchaj. Staraj si¢ dobrze zrozumie¢ to, co
przekazujg Ci gestem i stowami. To, ze nie zauwazasz moich préb rozmowy z To-
ba i ze tak czgsto nie rozumiesz, co chcg Ci powiedzie¢, odbiera mi odwage i
cheé do méwienia.

- Proszg Cig, mow do mnie spokojnie i powoli. Nie spiesz si¢ i nie tra¢ cierpliwosci.
Nie oburzaj si¢, ze znowu malo rozumialem, ale uwierz, Ze staram si¢ rozumie¢ i
ze rozumiem coraz wigcej. To, ze Twoja twarz tak czgsto wyraza niepokoj i znie-
cierpliwienie, sprawia, ze czuj¢ si¢ winny, a nawet zagrozony, wigc nie moge
uwaznie stucha¢ ani patrzec.

- Proszg Cig, kiedy mowisz zbliz si¢ do mnie i zwré¢ w moim kierunku cate swoje
ciato. Cheg jak najlepiej stysze¢ Twoj glos, muszg tez widzie¢ cata Twoja twarz i
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rece. Pamigtaj, ze zadne Twoje stowo nie dotrze do mnie z daleka, ani gdy méwisz
z odwrdcona, zastonieta, lub zle o$wietlong twarza.

- Proszg¢ Cig, nigdy nie zapominaj, ze takze styszg i ze lubi¢ stucha¢ dzwigkéw. Po-
zwol mi shucha¢ i uczy¢ si¢ stuchania. Poméz mi poznawaé dzwigki, odkrywaé
przedmioty, ktore je wydaja, dotykaé je i wyprobowywaé dziatanie. Naucz mnie
wshuchiwac si¢ w ukryte glosy $wiata, a przede wszystkim - wstuchiwania si¢ w
ludzkie stowa.

- Proszg¢ Cig, pamigtaj, ze nie mogg stysze¢ doskonale, nawet z aparatami stuchowy-
mi. Pomdéz mi doktadniej widzie¢ i lepiej wyobrazaé¢ sobie stowa. Zawsze lepiej
styszg te stowa, ktore potrafi¢ sobie wyobrazi¢, wiem jak one wygladaja, wiem jak
si¢ je wymawia. Dlatego pozwol mi dtugo i doktadnie poznawaé stowa. Wymawiaj
je kilkakrotnie, gtosno i wyraznie, pozwdl mi dotyka¢ Twojej twarzy, gdy mowisz,
pomoz mi odrdzniaé i rozpoznawa¢ wymawiane dzwigki. Pokaz mi, ze si¢ roznia.
Pozwol mi tez poprawnie kojarzy¢ i doktadnie zapamigtywac stowa napisane.

- Prosz¢ Cig pom6z mi dobrze zrozumie¢ to, co do mnie moéwisz. Kazde stowo, kaz-
da jego forma w zdaniu, kazdy zwiazek stowa ze stowem, wymagaja doktadnego
poznania. Dlatego wyjasnij mi cierpliwie ich znaczenie i rolg, ich zwiazek z ludz-
mi, przedmiotami czynno$ciami, zjawiskami, ich przydatnos¢ do wyrazania, nazy-
wania, pytania, przekonywania. Pokaz mi, jak ludzie oddziatywuja na siebie przy
uzyciu stow, jak stowa pomagaja im lepiej poznawac i zrozumie¢ to co ich otacza.
Poméz mi pokochaé i przyswoi¢ sobie stowa. Nigdy nie kaz mi ich powtarza¢ lub
przepisywac bezmyslnie

- Prosze Cig pozwdl mi ¢wiczy¢ swoj glos. Nie gniewaj si¢, ze halasuj¢ i wybacz mi,
ze glos moj nie jest pigkny. Nie uciszaj mnie i nie zabraniaj mi wydawac¢ dzwig-
kéw. Musze nauczy¢ si¢ stucha¢ samego siebie, chociaz bardzo trudno jest mi kon-
trolowac¢ swoj glos. Pamigtaj, Ze ja nie cheg sprawic¢ Ci przykrosci i ze chgtnie bgdg
milczeé, abys$ byla ze mnie zadowolona. Ale przeciez milczac nie nauczg si¢ mo-
wic.

- Proszg Cig, pozwol mi mowic tak jak potrafig. Nie wstydz si¢ za mnie i nie popra-
wiaj mnie co chwila. Nie zabraniaj mi mowic¢ przy obcych ludziach, nie obawiaj sig
ciagle tego, ,,co sobie pomys$la”. Ja przeciez — podobnie jak ty mam prawo zy¢
wérod ludzi 1 by¢ soba, niezaleznie od ich ztych lub dobrych opinii.

- Prosze¢ ci¢ pomdz mi poznawac §wiat. Tak bardzo lubi¢ patrze¢, mysle¢ i samo-
dzielnie rozwiazywac problemy. Czgsto jednak nie moge sobie sam poradzi¢ z
trudno$ciami w rozumieniu otaczajacych mnie zjawisk i1 potrzebuja Twojego wyja-
$nienia. A Ty tymczasem czgsto starasz si¢ mi ,,przekazac” swoja wlasna wiedze,
ciagle kazesz mi czego$ ,,nauczy¢ si¢ i zapamigta¢”. Zapominasz, ze nie mogeg za-
pamigtac stow, ktorych nie rozumiem, a zwlaszcza takich ktorych nie potrafig
nawet dostrzec i rozpoznac.

- Prosz¢ Cig, pamigtaj, ze jestem osoba, rozwijajacym si¢ cztowiekiem. Nie upoka-
rzaj mnie robieniem ze mnie ,,pokazowego obrazu” i nie udowadniaj natrgtnie
wszystkim, ze doskonale nauczyta§ mnie rozumie¢ i mowic, ze ,,mimo wszystko”
Ty i ja odnosimy sukcesy. Nie zyjemy tylko po to by odnosi¢ pokazowe sukcesy,
ani tez miara naszych prawdziwych sukceséw nie jest czyj$ krotkotrwaty podziw,
ktéry sprawia czasem, ze falszywie oceniamy samych siebie. Poméz mi poznaé i
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zrozumieé swoje rzeczywiste umiejetnosei, ktore przeciez nie sa ani tak znakomite,
ze mogg sobie pozwoli¢ publicznie $piewac, ani tak mate Zeby nie byto mi wolno
mysle¢ i ,,po swojemu” glto§no mowi¢ co mysle.

Stopnie ubytku stuchu i ich konsekwencje dla rozwoju mowy dziecka.

- Dziecko ma problemy

z roznicowaniem glosek
dzwiecznych i bezdzwiecznych
- Moga wystapi¢ zaburzenia w
artykulacji niektorych glosek

STOPIEN CHARAKTERYSTYCZNE
UBYTKU SLU- ZABURZENIA SPECYFICZSEIE TRUDNO-
CHU W ROZWOJU MOWY
I ODBIORZE DZWIEKOW SZKOLNE DZIECKA

LEKKI -Dziecko nie slyszy mowy ci- |-Ma trudnosci z rozumieniem
UBYTEK chej i szeptu tekstow wypowiadanych cicho
SLUCHU - Dziecko nie styszy mowy w | lub szeptem

21-40 dB hatasliwym otoczeniu -Ma problemy ze $ledzeniem

toku lekcji

-Nie zawsze wie, co nalezy
zrobi¢

-Sprawia wrazenie, ze ma trud-
nosci ze Swiadoma koncentra-
cja uwagi

-Ma trudnos$ci w analizie i syn-
tezie stuchowe;j stow, co moze
powodowa¢ problemy w nauce
Czytania i pisania

-Popehia btedy przy pisaniu
tekstow ze stuchu. Czesto myli
gloski dzwieczne 1 bezdzwigcz-
ne
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SREDNI
UBYTEK
SLUCHU
41-70 dB

-Nie styszy wypowiedzi z dal-
szej odlegtosci

-Nie korzysta z rozméw prowa-
dzonych w gwarnym pomiesz-
czeniu

-Nie nadaza za tokiem dluzszej
rozmowy

- Nie korzysta z informacji,
ktore nie sg kierowane bezpo-
$rednio do niego

- Nie slyszy intonacji wypowie-
dzi

-Nie rozumie duzej czgSci au-
dycji radiowych i telewi-
zyjnych, tekstow piosenek na-
gran magnetofonowych

- Nie rozumie tekstow filmow
zagranicznych z dubbingiem

- Niewiele korzysta z przed-
stawien teatralnych
(szczegoblnie lalkowych)

-Ma zaburzong artykulacje gto-
sek dzwigcznych, szumiacych
(sz,z,cz,dz), syczacych
(s,z,c,dz),cisza-cych (§,2,¢,dz)
-Ma znaczne problemy z anali-
za 1 synteza stuchowa

-Ma ubozsze stownictwo
-Popetlnia btgdy gramatyczne w
mowie

-Ma ostabiong pamig¢ stucho-
wa

- Ma mniejsza wiedzg ogolna

- Nie nadaza za tokiem lekcji

- Z trudem korzysta z lekcji
prowadzonych metoda poga-
danki i dyskusji

- Ma trudnosci z rozumieniem
pytan i polecen

- Ma trudnosci z wlasciwa in-
terpretacja wypowiedzi nace-
chowanych emocjonalnie

-Ma trudnosci z czytaniem i ze
zrozumieniem dtuzszych tek-
stow

- Ma trudnosci z przyswaja-
niem

i abstrakcyjnych pojec i no-
wych terminéw

- Popenia bledy w prawidto-
wym zapisie wyrazow (myli
gloski

0 podobnym brzmieniu)

- Ma problemy z formutowa-
niem poprawnych gramatycz-
nie wypowiedzi

- Popehnia liczne btedy jezyko-
we w wypowiedziach pisem-
nych

- Odpowiada ustnie i pisemnie
W sposob uproszczony, krotko,
schematycznie, czgsto nie na
temat

-Ma trudno$ci z przyswojeniem
jezyka obcego
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POWAZNY -Staby rozwdj mowy we -Ma znacznie ograniczony za-
UBYTEK wszystkich jej zakresach s6b wiedzy ogolnej, powoduja-
SLUCHU (leksykalnym, gramatycznym, | cy istotne problemy w opano-
71-90 dB artykulacyjnym) waniu wiadomosci ze wszyst-
-Dziecko nie zauwaza, nie r6z- |kich przedmiotéw nauczania
nicuje, a w zwiazku z tym nie | -Ma znacznie ograniczony za-
reaguje adekwatnie na dzwigki |sob stownictwa czynnego i
z otoczenia biernego
-Mowg odbiera glownie na - Ma trudnosci z prawidlowym
drodze wzrokowo-stuchowe;j formutowaniem wypowiedzi
-Nie korzysta z wypowiedzi pisemnych
innych uczniéw w klasie -Robi bardzo duzo btedow je-
-Ma bardzo staba pamig¢ stu- | zykowych, ktore sprawiaja, ze
chowa wypowiedzi staja si¢ nickomu-
nikatywne
-Rzadko i niech¢tnie wypowia-
da si¢ na lekcji
-Mo6wi niewyraznie, co powo-
duje, ze jego odpowiedzi moga
by¢ niezrozumiane.
GLEBOKI -Staby rozwdéj mowy we -Ma trudnosci z komunikowa-
UBYTEK wszystkich jej zakresach: lek- | niem sig, czgsto nie jest rozu-
SLUCHU sykalnym, gramatycznym, arty- | miane przez otoczenie
91 dB i wigcej | kulacyjnym oraz w zakresie -Z trudem nawiazuje kontakty
rozumienia mowy spoteczne
-Gtlos jest czesto ghuchy badz -Ma bardzo ograniczong wie-
piskliwy, zdarza si¢ wymowa | dzg, bowiem korzysta tylko z
nosowa | zapisu graficznego i odczyty-
-Czgsto zaktocony jest rytm wania mowy z ust
mowy, melodia, akcent i wha- -Ma tendencj¢ do mechaniczne-
$ciwa intonacja g0 uczenia si¢ na pamig¢ bez
-Dziecko moéwi badz zbyt szyb- | rozumienia tresci
ko, badz nadmiernie przeciaga |-Odpowiada na pytania odtwa-
gloski --Mowg odbiera glownie |rzajac wyuczone fragmenty
na drodze wzrokowej
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