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„Nauczycielowi nie wolno nigdy zapominać, że jego jedynym zadaniem jest uczynienie 

uczniów samodzielnymi, współczującymi i silnymi. Dlatego powinien cieszyć się z ich 

szczególnych właściwości i z tego, że może brać udział w tak głębokim, ludzkim rozwoju" 

Lama Ole Nydahl 

 

 

Szkoła jest miejscem, w którym dzieci i młodzież nie tylko nabywają wiedzę,  

ale również kształtują swoja osobowość. Oddziaływanie tej instytucji ma ogromny wpływ 

na rozwój psychospołeczny ucznia. Szkoła, obok rodziny i rówieśników, jest głównym 

miejscem jego socjalizacji. Pozytywne doświadczenia szkolne sprzyjają rozwojowi 

potencjału dzieci i młodzieży. Mają również znaczenie w kształtowaniu własnej wartości, 

sposobie radzenia sobie w trudnych sytuacjach oraz nabywaniu umiejętności życiowych – 

osobistych i społecznych. Warto podkreślić, iż dobre zdrowie i subiektywne samopoczucie 

ucznia przekłada się na osiągnięcia szkolne. Negatywne odczucia związane ze szkołą 

zwiększają w znacznym stopniu częstotliwość pojawiania się zachowań ryzykownych. 

Mogą także sprawić, że młody człowiek zniechęcony niepowodzeniami szkolnymi  

i brakiem perspektyw przedwcześnie zakończy edukację. Trzeba podkreślić fakt,  

że czynniki istniejące w środowisku psychospołecznym szkoły wywierają ogromny wpływ 

na satysfakcję ucznia, jego osiągnięcia w nauce, poczucie obciążenia, co w konsekwencji 

przekłada się na zachowania zdrowotne, samopoczucie i jakość życia. 

Zadaniem szkoły oprócz przekazania wiadomości jest nauczenie prawidłowego 

funkcjonowania w grupie społecznej. Aby ten cel stał się możliwy do zrealizowania 

tworzone są Szkolne Programy Wychowawczo - Profilaktyczne.  
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Szkolny Program Wychowawczo – Profilaktyczny po zmianach prawnych 

Z dniem 1 września 2017 r. na mocy przepisów ustawy Prawo Oświatowe 

wprowadzono warunki umożliwiające wzmocnienie wychowawczej funkcji szkoły1  

W definicji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i podstawy programowej 

kształcenia ogólnego2 rozszerzono zakres zadań o treści wychowawczo – profilaktyczne 

dla szkoły, w tym do realizacji na zajęciach z wychowawcą. Zgodnie z przepisem art. 26 

Ustawy Prawo Oświatowe nastąpiło połączenie szkolnego programu wychowawczego  

i profilaktyki w jeden dokument zawierający treści i działania o charakterze 

wychowawczym i profilaktycznym. Takie połączenie obu programów uwzględnia 

całościowe oddziaływania wychowawcze wraz z uzupełniającymi działaniami 

profilaktycznymi w zależności do potrzeb uczniów - zarówno w zakresie wspierania dzieci 

i młodzieży w prawidłowym rozwoju, jak i zapobiegania oraz przeciwdziałania 

zachowaniom problemowym. 

W roku szkolnym 2019/2020 weszło w życie nowe brzmienie przepisu art. 26 

ustawy Prawo Oświatowe. Bardzo istotnym faktem jest to, iż Szkolny Program 

Wychowawczo – Profilaktyczny musi uwzględniać wnioski z przeprowadzonej corocznej 

diagnozy w zakresie występujących w środowisku szkolnym potrzeb rozwojowych 

uczniów, w tym czynników chroniących i  czynników ryzyka, ze szczególnym 

uwzględnieniem zagrożeń związanych z używaniem substancji psychotropowych, 

środków zastępczych oraz nowych substancji psychoaktywnych. 

Za przeprowadzenie diagnozy odpowiedzialny jest dyrektor szkoły  

albo upoważniony przez niego pracownik szkoły. 

  Podstawowym zadaniem w procesie prowadzonej diagnozy jest dobór obszarów 

badawczych i wskaźników. W działaniu tym kluczowe jest zebranie informacji 

dotyczących trzech punktów: 

1) Wyjaśnienie przyczyn i mechanizmów problemów doświadczanych przez uczniów. 

2) Określenie nasilenia doświadczanych trudności – identyfikacja problemów. 

3) Zidentyfikowanie głównych potrzeb (motywów), dla których powyższe zachowania  

są podejmowane.3 

                                                           
1 (art. 4 pkt 26 oraz art. 26) 
2 (art. 4 pkt 24) 
3 W.Poleszok, Diagnoza potrzeb uczniów, a diagnozy pracy szkoły – dwa zadania, jeden cel. .Materiały 

    szkoleniowe współfinansowane ze środków Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Społecznego 
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W procesie dokonywanej diagnozy należy uwzględnić metody i narzędzia badawcze  

do możliwości organizacyjnych badań diagnostycznych pamiętając o triangulacji, czyli 

dbaniu o różnorodności, co pozwoli na uzyskanie bardziej wiarygodnych i pogłębionych 

wniosków. 

Mówiąc o programie wychowawczo – profilaktycznym w kontekście jego konstruowania 

należy pamiętać również o dokonaniu oceny wyjściowych zasobów szkoły. 

Zaliczamy do nich między innymi: 

 wiedzę oraz kompetencje wychowawcze i profilaktyczne nauczycieli, 

 doświadczenie w opracowywaniu programu wychowawczo – profilaktycznego, 

 doświadczenie w działaniach ewaluacyjnych, 

 angażowanie rodziców w kształtowanie jakości życia szkolnego, 

 współpracę z lokalnym środowiskiem, 

 współpracę z instytucjami i organizacjami wspierającymi działania wychowawcze  

i profilaktyczne w szkole, 

 krytyczne podejście do przyjmowanych w szkole rozwiązań koncepcyjnych  

w zakresie wychowania i profilaktyki.4 

 Rodzice pełnią w szkole niezwykle ważną funkcję również w kontekście 

uchwalania programu wychowawczo – profilaktycznego szkoły lub placówki,  

gdyż jest to kompetencją Rady Rodziców i odbywa się w porozumieniu z radą 

pedagogiczną5. Jeżeli Rada Rodziców w terminie 30 dni od dnia rozpoczęcia roku 

szkolnego (do 30 września każdego roku) nie uzyska porozumienia z radą pedagogiczną, 

program ten ustala dyrektor szkoły lub placówki w uzgodnieniu z organem sprawującym 

nadzór pedagogiczny.6 Inaczej natomiast wygląda sytuacja w szkołach i placówkach 

publicznych prowadzonych przez osoby prawne inne niż jednostki samorządu 

terytorialnego lub osoby fizyczne oraz w szkołach i placówkach niepublicznych. Tam 

program wychowawczo – profilaktyczny ustala organ wskazany w statucie szkoły lub 

placówki.7 

Program wychowawczo – profilaktyczny musi obejmować treści i działania 

wychowawcze skierowane do  uczniów oraz treści i działania profilaktyczne dostosowane  

do zbadanych potrzeb uczniów, nauczycieli i rodziców.8 Warto tutaj również zaznaczyć 

                                                           
4 Ośrodek Rozwoju Edukacji – materiały z kursu: Program wychowawczo – profilaktyczny szkoły i placówki 

   oświatowej 
5 Art. 84 ust. 1-3 oraz ust. 5 Ustawy Prawo Oświatowe 
6 Art. 84 ust. 1-3  Ustawy Prawo Oświatowe 
7 Art. 84 ust.5 Ustawy Prawo Oświatowe 
8 Art. 26 Ustawy Prawo Oświatowe 
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ogromną rolę pracowników administracji i obsługi, która stanowiąc społeczność szkolną 

jest częścią jej systemu mającego wpływ na profilaktykę i wychowanie młodego 

pokolenia. 

Istotną kwestią jest zagwarantowana autonomia szkoły w opracowaniu własnego 

Programu Wychowawczo – Profilaktycznego. Jest to, z mojego punktu widzenia, bardzo 

ważne, gdyż program ten oprócz celów i zadań dydaktycznych oraz zagrożeń związanych 

z szerszym kontekstem społecznym powinien także uwzględniać miejscowe priorytety 

wychowawcze i środki ich realizacji. 

Wychowanie do wartości oraz klimat szkoły. 

Wychowanie do wartości jest jednym z zadań systemu oświaty. Kształcenie w tym 

zakresie powinno służyć rozwijaniu u dzieci i młodzieży poczucia odpowiedzialności, 

miłości ojczyzny, a także poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego  

oraz otwarcia na wartości innych kultur. Działania realizowane przez szkołę powinny 

przygotować uczniów do wypełniania obowiązków rodzinnych i obywatelskich, tolerancji, 

sprawiedliwości i wolności. Taki właśnie cel kształcenia i wychowania zostanie osiągnięty 

dzięki realizacji działań polegających w szczególności na:  

 kształtowaniu u uczniów postaw prospołecznych miedzy innymi poprzez możliwość 

udziału w działaniach z zakresu wolontariatu, sprzyjających czynnemu uczestnictwu 

uczniów w życiu społecznym, 

 upowszechnianiu wśród dzieci i młodzieży wiedzy i umiejętności niezbędnych  

do aktywnego uczestnictwa w kulturze i sztuce narodowej i światowej, 

 zapewnieniu warunków do rozwoju zainteresowań i uzdolnień poprzez 

organizowanie zajęć.9 

 Wprowadzenie uczniów w świat wartości jest niezwykle istotne, szczególnie jeśli 

weźmiemy  pod uwagę fakt, iż otaczająca współczesnych młodych ludzi rzeczywistość 

przyczynia się do wzmożonego poczucia braku perspektyw życiowych. Coraz częściej 

mamy do czynienia z problemem odnalezienia przez nich własnej podmiotowości.  

W świecie zgiełku, hałasu, braku smaku, tandety, bezguścia i łatwizny młodzież coraz 

częściej doświadcza uczucia braku sensu życia oraz narastającej bezradności. W sytuacji, 

gdy młody człowiek zadaje sobie pytanie o cel i sens własnego życia, dokonuje wyborów, 

boryka się z problemami, a także dokonuje oceny siebie i innych – świat wartości staje się 

niezwykle istotny. Właśnie dlatego, wciąż na nowo, dyrektor oraz nauczyciele muszą 
                                                           
9 Ośrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie. Materiały z kursu: Program wychowawczo – profilaktyczny szkoły  

   i placówki oświatowej 
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poszukiwać odpowiedzi na pytanie: w jakie wartości powinien być wyposażony młody 

człowiek, aby poradził sobie w tej, coraz bardziej złożonej, szybko zmieniającej się oraz 

nieprzewidywalnej, rzeczywistości. 

Dokonując rozpoznania wartości preferowanych przez dzieci i młodzież warto odwołać się  

do klasyfikacji R. Jedlińskiego, która obejmuje poniższe wartości: 

a. transcendentne (Bóg, świętość, wiara, zbawienie) 

b. uniwersalne (dobro, prawda) 

c. estetyczne (piękno) 

d. poznawcze (wiedza, mądrość, refleksyjność) 

e. moralne (bohaterstwo, godność, honor, miłość, szczerość, uczucia, wierność) 

f. społeczne (demokracja, patriotyzm, praworządność, solidarność, tolerancja, rodzina) 

g. witalne (siła, zdrowie, życie) 

h. pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradność) 

i. prestiżowe (sława, kariera, majątek, pieniądze) 

j. hedonistyczne (radość, zabawa)10 

Tworząc Program Wychowawczo – Pofilaktyczny szkoły należy się zastanowić jaki 

jest system wartości uczniów danej placówki oraz ich rodziców. Znacznie łatwiej 

będziemy mogli wówczas zaplanować strategie wychowawczo – profilaktyczne,  

jak również odpowiednie działania interwencyjne. 

Jeżeli nasze działania będą zaplanowane w kontekście faktycznych potrzeb 

wynikających ze specyfiki konkretnej placówki i trudności w niej występujących wówczas 

łatwiej będzie im przeciwdziałać. Dodatkowo trzeba zdawać sobie sprawę,  

iż respektowanie przyjętych wartości oraz norm i wzmacnianie pożądanych społecznie 

postaw jest możliwe tylko wówczas, gdy angażuje wszystkich członków społeczności,  

w której normy i wartości mają obowiązywać. Szkoła jako jedna z wielu instytucji 

społecznych nie jest z tej zasady w żadnej mierze zwolniona. Aby więc jej działania były 

skuteczne, te same zasady powinny obowiązywać zarówno uczniów i nauczycieli, 

rodziców, personel szkolny oraz kadrę zarządzającą. Szkoła powinna działać opierając się 

na przyjętych wartościach i społecznie akceptowanych normach, wzmacniać i rozwijać je 

nie tylko na terenie placówki, ale też w społeczności lokalnej. Szkoła jako miejsce uczenia 

się ludzi daje możliwość przećwiczenie nie tylko wiedzy i umiejętności, ale również 

angażowania się w różnorodne działania o charakterze moralnym. Możliwość ta daje 

uczniom szansę na refleksje i modyfikacje zachowań. Dla większości dzieci szkoła jest 

                                                           
10 Za: K. Denek, Z.Urbański – Korż, 2001 
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pierwszą instytucją państwową, z którą stykają się poprzez wartości jakimi ona  

się kieruje.11 

Wartości i normy obowiązujące w szkole powinny wynikać z obszaru szkolnego jakim 

jest klimat szkoły. Klimat szkoły to właściwości środowiska szkolnego, na które składają 

się doznawane i przeżywane procesy interakcyjne i komunikacyjne, możliwości 

partycypacji  w życie szkoły, odbiór procesu nauczania i wychowania. Na podstawie 

analizy Erich Potloka można wyróżnić takie element dobrego klimatu jak: 

 sposób traktowania oparty na uczciwości, zaufaniu i odpowiedzialności, 

 współudział uczniów – możliwość brania czynnego udziału w procesie tworzenia 

działań edukacyjno – wychowawczych, 

 odczuwanie, że podejmowane przez wszystkich działania są zauważane, doceniane  

i popierane, 

 bezpieczeństwo – poczucie bezpieczeństwa ze strony innych uczniów,  

jak i dorosłych, 

 przyjazne środowisko dostosowane do potrzeb uczniów i nauczycieli, 

 standardy zachowań – uczeń i nauczyciel dokładnie jakich zachowań się od nich 

oczekuje, 

 jasność celów, do których zmierza szkoła, 

 jasność dowodów, które prowadzą do osiągnięcia celów zarówno w sferze 

edukacyjnej, jak i wychowawczej.12 

Szkoła dbająca o dobry klimat, opierająca swój system działania na wartościach powinna 

tworzyć atmosferę zaufania, akceptacji i wolności, w którym otwartość i dialog 

umożliwiają porozumienie i swobodny przepływ informacji. Bardzo ważnym zadaniem  

w oddziaływaniu wychowawczym powinno być wspomaganie uczniów w odkrywaniu  

i wzmacnianiu mocnych stron osobowości, poczucia własnej wartości. Sercem 

działalności edukacyjnej szkoły jest to, co dzieje się w kontaktach nauczyciel - uczeń. 

Budowanie dobrych relacji między nauczycielami a uczniami, między samymi uczniami, 

szkołą i rodzicami można osiągnąć poprzez oddziaływania wychowawcze, które cechuje 

życzliwość i wyrozumiałość, a równocześnie jasno określone i konkretnie przestrzegane 

wymagania.13 

 

                                                           
11 U. Gralewska, N. Kroszewski, L.Piotrowska, K. Salmon-Babiński, Wartości i normy jako podstawa funkcjonowania 

społeczności szkolnych, str.160 
12 E. Petlok, Klimat szkoły, klimat klasy, Wydawnictwo Akademickie „Żak”, Warszawa 2007, str. 37-38 
13 Edukacja wobec wyzwań i zadań współczesności i przyszłości. Strategie rozwoju, pod red. A. Kamińskiej,  

    P. Olesiewicza, Sosnowiec 2016 
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Działania wychowawcze w szkole. 

Niezależnie od tworzonych i przyjmowanych na przestrzeni wieków teorii, każda 

szkoła ma swoją indywidualną koncepcję wychowania. Dlatego istotną kwestią, z punktu 

widzenia dziecka, jest konieczność względnego konsensusu łączącego środowisko 

pedagogiczne w tym zakresie. Z tego powodu w zapisach ustawowych przyjęto koncepcję 

wychowania jako wspieranie ucznia w rozwoju. Precyzując, możemy stwierdzić,  

że wychowanie to proces wspierania wychowanka w rozwoju angażujący dwie osoby: 

 wychowawcę (np. rodzica, nauczyciela, duszpasterza,, sąsiada, starszego kolegę, 

koleżankę) oraz wychowanka (dziecko, nastolatka) 

 pozostające w osobowej relacji (których spotkanie oparte jest na poszanowaniu 

godności osobowej zarówno wychowawcy jak i wychowanka) 

 współdziałające w osiąganiu celów wychowawczych, tj.: pełnej dojrzałości  

w czterech podstawowych sferach: fizycznej, psychicznej – w tym m.in. 

emocjonalnej i intelektualnej – społecznej i duchowej.14 

Kluczową rolę w tak rozumianym procesie wspierania w rozwoju spełnia osoba 

wspierająca,  czyli nauczyciel. Warunkiem koniecznym, by jego działania okazywały się 

skuteczne jest prezentowanie w kontakcie wychowawczym sześciu cech osobowych: 

 świadomość siebie i swego systemu wartości, która rozpoczyna się od poszukiwania 

odpowiedzi na dwa zasadnicze pytania: jaki jestem?  jaki jest mój system wartości? 

 doświadczenie emocji, które są efektem między innymi kontaktu z wychowankiem  

i prowadzonych oddziaływań. Świadomość własnej emocjonalności wiąże się  

z koniecznością akceptacji uczuć oraz umiejętnością ich komunikowania w sposób 

bezpieczny dla siebie i wychowanka, 

 dostarczenie wspomaganemu wzorców zachowań – z tego powodu istotne jest,  

aby wychowujący prowadził konstruktywne i satysfakcjonujące życie osobiste  

i społeczne, dzięki czemu uniknie pokusy kompensowania sobie własnych 

niedostatków w świadczeniu pomocy oraz w sposób najbardziej autentyczny 

zakomunikuje wychowankom, iż sam praktykuje to, o czym mówi, 

 zainteresowanie ludźmi i problemami społecznymi, 

                                                           
14 Ośrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie. Materiały z kursu: Program wychowawczo – profilaktyczny szkoły  

   i placówki oświatowej 

 



Zeszyty metodyczne 2/2020 

- 10 - 

 

 urzeczywistnienie zasad etycznych – istotna jest maksymalna transparentność norm 

moralnych charakteryzujących nauczyciela, postrzeganie przez niego zasad życia 

społecznego oraz norm profesjonalnych, 

 poczucie odpowiedzialności – obejmujące zarówno odpowiedzialność za ważne 

działania, jak i za zachowania ucznia (proporcjonalnie do poziomu jego dojrzałości 

– uczeń nie może bowiem ponosić odpowiedzialności za zdarzenia i działania,  

do których jeszcze nie dorósł). Wychowawca posiadający wspomniane cechy 

osobowe oraz wymienione powyżej umiejętności staje się osobą kompetentną  

w tworzeniu wychowankowi warunków wspierających go w rozwoju. Specjaliści  

są zasadniczo zgodni, że kluczową rolę w procesie dojrzewania wychowanka 

odgrywają: 

 doświadczanie przez wychowanka zrozumienia i akceptacji ze strony wychowawcy, 

- poczucie więzi uczuciowych z wychowawcą, które daje wychowankom poczucie 

bliskości i przynależności, buduje zobowiązania wychowawcze oraz zapewnia 

oparcie w sytuacjach niepewności i zagrożeń, 

 otwartość we wzajemnych relacjach wychowawcy i wychowanka, - wzajemny 

szacunek wychowawcy i wychowanka, - świadomość granic w życiu i rozwoju, 

która stanowi podstawowy warunek uczenia się kontroli własnego zachowania, 

poznawania własnych ograniczeń i możliwości, a także dokonywania samooceny  

w zakresie osobistych postępów w rozwoju i dojrzewaniu, 

 dzielenie się odpowiedzialnością za osiąganie zmian w procesie wychowania, 

jedynie wspiera go w rozwoju, zaś sam rozwój (lub jego brak) to efekt aktywności 

własnej.15 

 Działania profilaktyczne w szkole. 

Wśród różnych definicji profilaktyki szczególnie użyteczna, w odniesieniu  

do potrzeb szkoły, jest koncepcja Zbigniewa B. Gasia przyjmująca, iż profilaktyka  

to kompleksowa interwencja kompensująca niedostatki wychowania, która obejmuje 

równolegle trzy obszary działania: 

 wspomaganie wychowanka w radzeniu sobie z trudnościami zagrażającymi jego 

prawidłowemu rozwojowi i zdrowemu życiu (czyli budowanie odporności  

i konstruktywnej zaradności), 

                                                           
15 Opracowujemy i ewaluujemy program Wychowawczo – profilaktyczny szkoły, Z. Gaś, W.Poleszok, ORE Warszawa 2017 
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 ograniczenie i likwidowanie czynników ryzyka, które zaburzają prawidłowy rozwój  

i dezorganizują zdrowy styl życia, 

 inicjowanie i wzmacnianie czynników chroniących, które sprzyjają prawidłowemu 

rozwojowi oraz umożliwiają prowadzenie zdrowego stylu życia.  

Profilaktyka  w środowisku szkolnym powinna spełniać 10 podstawowych zadań, takich 

jak: 

 dostarczanie wszystkim odbiorcom wiarygodnych informacji na temat warunków 

zdrowego życia i występujących zagrożeń, 

 kształtowanie prozdrowotnych wzorców konsumpcyjnych, 

 kształtowanie umiejętności intrapsychicznych (dojrzewanie i kontrolowanie m.in. 

emocji, motywacji, procesów poznawczych, wolicjonalnych czy samooceny) 

 kształtowanie umiejętności podejmowania decyzji rozwiązywania problemów, 

 rozwijanie więzi z grupą społeczną, - uczucie odpowiedzialności, - rozwijanie 

środowiska szkolnego, rodzinnego, gdyż są to dwa podstawowe obszary, w których 

odbywa się rozwój i dojrzewanie uczniów, 

 kształtowanie w środowisku szkolnym norm i reguł sprzyjających zdrowemu życiu  

i rozwojowi oraz eliminujących możliwości wystąpienia działań 

dysfunkcjonalnych.16 

Działania profilaktyczne prowadzone w środowisku szkolnym powinny spełniać standardy 

obowiązujące w nowoczesnej profilaktyce. 

Powszechnie za najważniejsze z nich uważa się: 

 planowanie programu działań profilaktycznych, - jasno określone cele i zadania 

programu wychowawczo - profilaktycznego, - różnorodność działań uwzględniona 

w programie działań profilaktycznych, 

 zróżnicowane grono odbiorców programu – uczestnikami programu są wszyscy 

członkowie danej społeczności szkolnej, a więc: uczniowie, nauczyciele, rodzice,  

a nawet pracownicy administracyjno – techniczni szkoły, 

                                                           
16 Opracowujemy i ewaluujemy program Wychowawczo – profilaktyczny szkoły, Z. Gaś, W.Poleszok, ORE Warszawa 2017 
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 ocenę programu działań profilaktycznych pod kątem jego skuteczności, 

 integrację programu działań profilaktycznych z innymi działaniami promującymi 

zdrowie, 

 skoncentrowanie programu działań profilaktycznych na całej społeczności szkolnej, 

 długofalowe działanie programu działań profilaktycznych, 

 powtarzalność przedsięwzięć zawartych w programie działań profilaktycznych,  

 promocja programu działań profilaktycznych w środowisku szkolnym i poza nim. 

Tak rozumiane działania profilaktyczne należy prowadzić na trzech poziomach: 

1. Działania na pierwszym poziomie (tzw. profilaktyka uniwersalna) kierowane są  

do tych wszystkich osób, które nie wykazują jeszcze dysfunkcji w rozwoju  

lub zachowaniu, ale w ich otoczeniu występują czynniki ryzyka i dlatego należy 

wyposażyć ich w umiejętności skutecznego przeciwstawiania się 

niebezpieczeństwom oraz dbania o własne zdrowie i życie. 

2. Działania na drugim poziomie (tzw. profilaktyka selektywna) kierowane są do osób,  

w których rozwoju lub zachowaniu pojawiają się pierwsze przejawy zaburzeń,  

a jej celem jest zahamowanie rozwoju dysfunkcji i przywrócenie funkcjonalności. 

3. Działania na trzecim poziomie (tzw. profilaktyka skoncentrowana na jednostce) 

kierowane są do osób, które dzięki oddziaływaniom korekcyjnym, terapeutycznym 

czy rehabilitacyjnym odzyskały sprawność i funkcjonalność, a teraz wracając  

do swego naturalnego środowiska, potrzebują wsparcia, które pomoże im  

w readaptacji i ochroni przed nawrotem trudności.17 

Tak rozumiana profilaktyka jest więc szansą zarówno dla całej szkoły,  

jak i poszczególnych uczestników życia szkolnego, albowiem zwiększa wśród nauczycieli, 

rodziców i uczniów świadomość istniejących zagrożeń, umożliwia korektę niewłaściwych 

zachowań i procesów rozwojowych oraz wspomaga osiąganie dojrzałej odpowiedzialności  

za jakość własnego życia i funkcjonowanie społeczności, którą się współtworzy. 

                                                           
17 Ośrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie. Materiały z kursu Program wychowawczo – profilaktyczny szkoły i placówki 

oświatowej 



Zeszyty metodyczne 2/2020 

- 13 -  

 

Zakończenie. 

Szkoła powinna być miejscem, w którym uczeń rozwija swoje umiejętności  

w sposób harmonijny i dostosowany do wieku rozwojowego. Powinna również stworzyć 

warunki do rozwijania się relacji społecznych wśród dzieci i młodzieży, ponieważ ma to 

ogromny wpływ na motywację, bezpieczeństwo, współpracę w zespole, szacunek  

do drugiej osoby oraz dobrą atmosferę. Jestem głęboko przekonana, że atmosfera panująca 

w szkole bardzo dobrze wpływa na wyniki w nauce. Należy jednak zdawać sobie sprawę, 

że klimatu nie zbudują sami uczniowie, muszą w tym uczestniczyć wszyscy nauczyciele 

oraz rodzice. 

Niniejszy artykuł z pewnością nie wyczerpuje tematu, pozwala jedynie nakreślić 

najważniejsze zagadnienia dotyczące podstaw konstruowania Programu i uzmysłowić jak 

rozległym  i ważnym obszarem jest znaczenie tego dokumentu dla prawidłowego 

funkcjonowania placówki.  

W moim rozumieniu Szkolny Program Wychowawczo - Profilaktyczny nie może 

być tylko kolejnym „martwym” dokumentem szkolnym. Powinny się zmieniać, 

ewaluować wraz z potrzebami zmieniającego się świata, a przede wszystkim środowiska 

lokalnego, w którym znajduje się dana placówka. W ten sposób będziemy tworzyć szkołę 

zarówno nowoczesną jak  i otwartą na dostosowania konieczne do pełnego rozwoju całej 

społeczności szkolnej. 
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Edukacja Globalna w szkole 

(Nie ma tego złego, co by na dobre nie wyszło?) 

 

Elżbieta Babicz 

doradca metodyczny MODM w Białymstoku  

ds. języka polskiego w szkołach podstawowych 

Trener Edukacji Globalnej ORE 

 

 (…)  

Kochani ludożercy  

Poczekajcie chwilę  

Nie depczcie słabszych  

Nie zgrzytajcie zębami  

Zrozumcie  

Ludzi jest dużo  

będzie jeszcze więcej  

więc posuńcie się trochę  

Ustąpcie  

Kochani ludożercy  

Nie wykupujcie wszystkich  

Świec, sznurowadeł i makaronu  

Nie mówcie odwróceni tyłem:  

Ja mnie mój moje  

Mój żołądek mój włos  

Mój odcisk moje spodnie  

Moja żona moje dzieci Moje zdanie (…) 

 

Co wspólnego ma wiersz Tadeusza Różewicza omawiany już w szkole podstawowej  

z Edukacją Globalną? Czym jest, a czym nie jest Edukacja Globalna? Dlaczego 

współczesny nauczyciel powinien świadomie i systematycznie włączać treści Edukacji 

Globalnej w swoje zajęcia niezależnie od tego, jakiego uczy przedmiotu i w jakim wieku 

są jego uczniowie? Co zyskują dzieci, które od najmłodszych lat systematycznie stykają 

się z Edukacją Globalną?  

W tym artykule postaram się odpowiedzieć na postawione pytania. 

Definicja: 

Edukacja Globalna to część kształcenia obywatelskiego i wychowania, która rozszerza 

jego zakres przez uświadamianie istnienia zjawisk i współzależności łączących ludzi  

i miejsca. Jej celem jest przygotowanie odbiorców do stawiania czoła wyzwaniom 

dotyczącym całej ludzkości. Na określenie edukacji globalnej stosowane są w Polsce 



Zeszyty metodyczne 2/2020 

- 15 -  

 

również inne terminy: edukacja rozwojowa, edukacja dla zrównoważonego rozwoju, 

edukacja na rzecz globalnego obywatelstwa. Ich zakresy znaczeniowe są tożsame. 

Cel EG: kształtowanie świata bardziej sprawiedliwego i przyjaznego dla wszystkich jego 

mieszkańców. 

 

Wartości będące u podstaw EG: godność, sprawiedliwość, solidarność, równość, pokój, 

wolność. 

Kształtowane w EG postawy: odpowiedzialność, szacunek, uczciwość, otwartość, 

odpowiedzialność, osobiste zaangażowanie i gotowości do uczenia się. 

Wymienione wyżej  wartości i postawy są często wymieniane w programach 

wychowawczo- profilaktycznych placówek,  więc realizacja Edukacja Globalna 

pozwoli zastosować takie narzędzia i metody, dzięki którym zostaną stworzone 

warunki do ich kształtowania. 

Rozwijane w EG umiejętności: dostrzeganie i rozumienie współzależności, krytyczne 

myślenie, praktyczne wykorzystywanie wiedzy, podejmowanie świadomych decyzji, 

współpraca i empatia.  

Umiejętności te z kolei w dużym stopniu pokrywają  się z kompetencjami 

kluczowymi, do których rozwijania nauczyciele są zobowiązani na wszystkich 

zajęciach szkolnych. 
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Zasady EG: 

1. Edukacja globalna kładzie nacisk na współzależności pomiędzy globalną Północą  

i globalnym Południem, nie ogranicza się do prezentacji problemów globalnych. 

2. Edukacja globalna uczy krytycznego myślenia i formułowania własnych opinii  

na tematy globalne, nie promuje jednej ideologii, nie oferuje gotowych odpowiedzi. 

3. Edukacja globalna pokazuje procesy globalne w ich wymiarze lokalnym, 

prezentując ich konsekwencje dla zwykłych ludzi, nie ogranicza się  

do abstrakcyjnych pojęć. 

4. Edukacja globalna pokazuje znaczenie działań jednostek w reakcji na globalne 

wyzwania, nie utrwala poczucia bezradności. 

5. Edukacja globalna tłumaczy potrzebę odpowiedzialnego zaangażowania  

w rozwiązywanie problemów globalnych, nie służy wyłącznie zbieraniu funduszy 

na cele charytatywne. 

 

Współzależności we współczesnym świecie 

1. Środowiskowe 

Np. Emisja CO2 i innych gazów, za którą w zdecydowanej większości odpowiadają kraje 

Północy, powoduje zmiany klimatyczne, które dotykają przede wszystkim kraje 

globalnego Południa (wśród zmian spowodowanych globalnym ociepleniem można 

wskazać : podnoszenie się poziomu wód, tajfuny i huragany, powodzie, pustynnienie 

obszarów). 

2. Ekonomiczne 

NP. Większość produktów, które kupujemy na co dzień (ubrania, zabawki, sprzęt 

elektroniczny) oraz część żywności spożywanej na co dzień w Polsce (ryż, owoce 

cytrusowe, kawa, kakao, herbata) jest produkowanych w innych krajach świata –  

wiele z nich to kraje globalnego Południa np. Chiny, Indie, Wietnam.  

3. Polityczne 

Np. W wyniku konfliktów, zmian klimatycznych oraz przyczyn ekonomicznych coraz 

więcej ludzi chce zmienić swoje miejsce zamieszkania. Migracje obejmują uchodźców, 

azylantów politycznych, osoby pragnące poprawić swój status ekonomiczny. 
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4. Społeczno- kulturowe 

Np. W krajach globalnej Północy mamy do czynienia z przenikaniem się kultur: potrawy, 

muzyka, dzieła sztuki często pochodzą także z krajów globalnego Południa.  

(Na podstawie: Materiałów szkoleniowych „Edukacja globalna w nowej podstawie 

programowej” dla ekspertów przedmiotowych nowej podstawy programowej 

zorganizowane przez Grupę Zagranica i Ośrodek Rozwoju Edukacji przy wsparciu 

finansowym Komisji Europejskiej i Ministerstwa Spraw Zagranicznych w roku 2012.) 

Treści EG: zagadnienia globalizacji i istoty współzależności globalnych, różnorodności 

świata, praw człowieka, zrównoważonego rozwoju i konfliktów – wszystko w kontekście 

globalnym ( ja- świat, świat- ja). 

 Najważniejsze obszary tematyczne pokazuje poniższa grafika z zaznaczeniem,  

że to jest dynamiczny proces i wciąż pojawiają się nowe zagadnienia.  

 

( Slajd z konferencji poświęconej EG w MODM we wrześniu 2015r.  

we współpracy z ORE) 
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Czym jest, a czym nie jest edukacja globalna? 

Edukacja globalna jest: 

•sposobem przedstawiania treści obecnych w 

innych dziedzinach 

•zadawaniem pytań o świat i zachodzące w 

nim zmiany 

•rozwojem umiejętności 

•wyposażeniem w wiedzę, umiejętności i 

postawy 

•łączeniem spraw globalnych z naszym 

codziennym życiem 

•pokazywaniem zależności między życiem 

ludzi w krajach Północy i Południa. 

Edukacja globalna NIE jest: 

•nowym, dodatkowym 

przedmiotem 

•omawianiem tematów zbyt 

trudnych dla uczniów 

•podawaniem prostych rozwiązań 

na złożone problemy 

•analizowaniem problemów bez 

osobistego zaangażowania w ich 

rozwiązywanie 

•przytaczaniem statystyk i 

faktografii. 

O aspektach etycznych związanych z Edukacja Globalną przeczytać możemy  

w dokumencie „Kodeks w sprawie obrazów i wiadomości dotyczących krajów 

Południa”. Szczególnie podkreślane są  tu: szacunek do pojedynczych osób i obrona 

ich godności, nieepatowanie cierpieniem, empatia w miejsce litości. Odsyłam  

do całego tekstu. 

https://zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Kodeksy/

kodeks-w-sprawie-obrazow-i-wiadomosci-dot-krajow-poludnia.pdf  

A co na to przepisy prawa? Dlaczego mamy realizować Edukację Globalną  

w szkołach? 

1. Treści edukacji globalnej znajdują się w podstawie programowej wszystkich 

przedmiotów i na każdym poziomie edukacji, choć nie są zebrane i nazwane  

w jednym miejscu i to może utrudniać ich odnalezienie (ROZPORZĄDZENIE 

MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie 

podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej 

kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, w tym dla uczniów  

z niepełnosprawnością intelektualną w stopniu umiarkowanym lub znacznym, 

kształcenia ogólnego dla branżowej szkoły I stopnia, kształcenia ogólnego  

https://zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Kodeksy/kodeks-w-sprawie-obrazow-i-wiadomosci-dot-krajow-poludnia.pdf
https://zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Kodeksy/kodeks-w-sprawie-obrazow-i-wiadomosci-dot-krajow-poludnia.pdf
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dla szkoły specjalnej przysposabiającej do pracy oraz kształcenia ogólnego  

dla szkoły policealnej).  

Przykład ze wstępu: 

Kształcenie ogólne w szkole podstawowej ma na celu: 

1) wprowadzanie uczniów w świat wartości, w tym ofiarności, współpracy, 

solidarności, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji,  

2) wskazywanie wzorców postępowania i budowanie relacji społecznych, 

sprzyjających bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele); 

3) wzmacnianie poczucia tożsamości indywidualnej, kulturowej, narodowej, 

regionalnej i etnicznej; 

4) formowanie u uczniów poczucia godności własnej osoby i szacunku dla godności 

innych osób; 

5) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywność, innowacyjność  

i przedsiębiorczość; 

6) rozwijanie umiejętności krytycznego i logicznego myślenia, rozumowania, 

argumentowania i wnioskowania; 

7) ukazywanie wartości wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejętności; 

8) rozbudzanie ciekawości poznawczej uczniów oraz motywacji do nauki; 

wyposażenie uczniów w taki zasób wiadomości oraz kształtowanie takich 

umiejętności, które pozwalają w sposób bardziej dojrzały i uporządkowany 

zrozumieć świat; 

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu własnych predyspozycji i określaniu drogi 

dalszej edukacji; 

10) wszechstronny rozwój osobowy ucznia przez pogłębianie wiedzy oraz zaspokajanie 

i rozbudzanie jego naturalnej ciekawości poznawczej; 

11) kształtowanie postawy otwartej wobec świata i innych ludzi, aktywności w życiu 

społecznym oraz odpowiedzialności za zbiorowość; 

12) zachęcanie do zorganizowanego i świadomego samokształcenia opartego  

na umiejętności przygotowania własnego warsztatu pracy; 

13) ukierunkowanie ucznia ku wartościom. 

 

2. Treści, umiejętności i postawy kształtowane poprzez Edukację Globalną są ściśle 

związane z rozwijaniem kompetencji kluczowych  opisanych w ZALECENIU 

RADY UNII EUROPEJSKIEJ z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji 

kluczowych w procesie uczenia się przez całe życie. 
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( Slajd z konferencji poświęconej EG w MODM we wrześniu 2015r.  

we współpracy z ORE) 

3. Rezolucja przyjęta przez Zgromadzenie Ogólne ONZ w dniu 25 września 2015r. 

Przekształcamy nasz świat Agenda na rzecz zrównoważonego rozwoju 2030 

zobowiązuje wszystkie kraje do realizacji 17 celów poprzez zaangażowanie całych 

społeczeństw, zaczynając od najmłodszych uczących się obywateli. 

 

(Szczegółowe informacje oraz wiele gotowych materiałów na stronie: 

https://www.un.org.pl/ ) 

https://www.un.org.pl/
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Jak i kiedy wprowadzać treści EG na swoich zajęciach?  

Cztery przykładowe sposoby : 

1. Znajdź ewidentne powiązania tematu z kontekstem globalnym. 

2. Poszerz dotychczasową perspektywę czasową i przestrzenną. 

3. Uwzględnij Południe, mówiąc o sprawach światowych (Globalne Południe  

to wszystkie kraje, które były nazywane do niedawna Krajami Rozwijającymi się, 

 a jeszcze wcześniej Krajami Trzeciego Świata- dziś te nazwy są już uważane 

 za niewłaściwe i nie powinny być używane). 

4. Zilustruj temat przykładami z Południa unikając stereotypów i sięgając  

do aktualnych, rzetelnych informacji. 

Ważne wskazówki dla nauczycieli: 

*Wykorzystaj powyższe wskazówki, jeśli nie chcesz, aby świat przedstawiany w szkole 

został zawężony wyłącznie do zachodniego kręgu kulturowego i gospodarczego,  

a uczniowie i uczennice (używając tych dwóch słów nazywających osoby różnej płci,  

stosujemy język równościowy) dowiedzieli się tylko części prawdy na temat spraw 

światowych. 

**Wykorzystując powiązania tematyki globalnej z obowiązkowym programem twojego 

przedmiotu, sprawisz, że jakość nauczania na twoich lekcjach stanie się wyższa; 

rozbudzisz zainteresowania i motywację  dzieci do nauki oraz rozwiniesz krytyczne 

myślenie. 

***Uwzględniane na lekcjach Twojego przedmiotu perspektywy krajów Południa  

i aspektów istotnych dla krajów ubogich sprawi, że Twoi uczniowie i uczennice 

zdobędą szerszą wiedzę, będą więc lepiej przygotowani do zdania egzaminu 

końcowego, a po opuszczeniu szkoły będą lepiej rozumieć współczesny świat.  

W innym przypadku istnieje ryzyko, że Twoi uczniowie nie poznają perspektywy 

ludzi z krajów Południa, ich wiedza nie będzie pełna, a pojmowanie relacji Północ-

Południe obarczone zostanie stereotypami wypływającymi z wielu obiegowych opinii 

na ten temat. 

****Oprócz własnych lekcji realizuj wybrane projekty edukacyjne w czasie zajęć 

pozalekcyjnych, w pracy Samorządu Uczniowskiego, kół wolontariatu, drużyn 

harcerskich. 

W każdym roku szkolnym zaproszenia do pracy w projektach ogólnopolskich  

i regionalnych wraz ze wsparciem merytorycznym oferuje m.in. Ośrodek Rozwoju 

Edukacji,  Centrum Edukacji Obywatelskiej, Fundacja Kultury Chrześcijańskie ZNAK. 

Miejski Ośrodek Doradztwa Metodycznego w Białymstoku współpracuje z nimi 
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koordynując pracę nauczycieli z podlaskich szkół skupionych w sieci współpracy, 

realizujących Edukacją Globalną ze swoimi uczniami. 

Podsumowanie 

I na koniec refleksja wywołana pandemią  koronawirusa w 2020 roku. Paradoksalnie,  

ta sytuacja może pomóc w upowszechnianiu Edukacji Globalnej i zrozumieć 

współodpowiedzialność każdej osoby za świat (a mówiąc bezosobowym językiem- wpływ 

jednostki na ogół ). To co dzieje się w jednym kraju, ma wpływ na wszystkie pozostałe,  

a to o co dzieje się w skali globalnej, ma wpływ na konkretną, pojedynczą  osobę 

niezależnie od miejsca na Ziemi. 

Pojawia się więc nadzieja, że po tym wielotygodniowym czasie na refleksję zatrzymamy 

się w naszym konsumpcyjnym wyścigu i na nowo odkryjemy piękno Ziemi i relacji 

międzyludzkich, najważniejsze potrzeby, współodpowiedzialność i siłę do  nowych 

wyzwań podejmowanych wspólnie. 

Okazało się, że możliwe jest podjęcie wspólnych działań ponad różnymi podziałami  

w imię obrony ludzkiego życia. 

Może te wydarzenia będą również  punktem przełomowym do tego, by wspólnie i każdy  

z osobna zatroszczył się o  planetę, na której to życie ludzkie trwa. Może już na stałe 

ograniczymy konsumpcję, zadbamy o klimat i będziemy z dużą  uważnością żyć   

w pokoju i  harmonii z naturą i ludźmi.  

Liczę na to, że nauczyciele i uczniowie spragnienie wspólnych doświadczeń, chętnie 

włączą się w różne lokalne i globalne projekty w kolejnym roku szkolnym, a Tydzień 

Edukacji Globalnej obchodzony co roku w trzecim tygodniu listopada będzie w wielu 

placówkach niezwykłym wydarzeniem. 

A co wspólnego z Edukacją Globalną ma wiersz T. Różewicza List do ludożerców?  

To już niech zostanie pytaniem retorycznym. 

Materiały (projekty, scenariusze, publikacje) można znaleźć, m.in. : 

www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/pl/materialy              

www.ceo.org.pl/pl/globalna  

www.e-globalna.edu.pl     

www.pah.org.p 

www.unescocentre.pl  

www.amnesty.org.pl  

www.fhp.org.pl  

www.igo.org.pl  

www.zielonasiec.pl                                

 

http://www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/pl/materialy
http://www.pah.org.p/
http://www.e-globalna.edu.pl/
http://www.ceo.org.pl/pl/globalna
http://www.unescocentre.pl/
http://www.igo.org.pl/
http://www.amnesty.org.pl/
http://www.fhp.org.pl/
http://www.zielonasiec.pl/
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Katechizm dla dzieci i młodzieży ks. Stanisława Piotrowskiego1  

Ks. Czesław Walentowicz 

doradca metodyczny religii katolickiej MODM w Białymstoku 

w latach 2004 - 2017 

 

 Kościół jak dobra Matka, w wielowiekowej tradycji daje swoim dzieciom to,  

co nowe, nie zapominając o tym, co stare. W ten sposób tworząc analogię do słów Jezusa- 

staje się: «podobny do ojca rodziny, który ze swego skarbca wydobywa rzeczy nowe  

i stare» (Mt 13,52). Tym, co nowe w historii Kościoła były na pewno sobory powszechne. 

Po Soborze Trydenckim powstał Katechizm Rzymski2, a po nim inne katechizmy3. Bardzo 

często motywem powstawania nowych i twórczych idei, w tym też katechizmów były 

zawirowania historyczne i niepokoje odnoszące się do spraw wiary i ducha4. 

 Katechizm w ujęciu słownikowym języka polskiego to podstawowe wiadomości  

z jakiegoś zakresu, podstawowe zasady czegoś. Katechizm jest skrótem prawd wiary, 

służącym do pouczania. Swoją nazwę bierze od greckiego słowa katechein oznaczającego: 

„nauczać ustnie”, „odpowiadać na pytanie”. Stąd podwójne znaczenie pojęcia 

„katechizm”: jako nauczanie oraz jako podręcznik5. Katechizm jest: „królem książek” 

(Pius XI), „księgą mądrości, sztuką dobrego życia, pokojem duszy, bezpieczeństwem  

w doświadczeniach. Katechizm uczy nas, jak podobać się Bogu” (Pius XII)6. Samo słowo 

„katechizm” pojawiło się prawdopodobnie po raz pierwszy we Francji w 1327 roku. 

                                                           
1 Artykuł publikowany wcześniej w: Katechizm w służbie katechezy. Red. A. Kiciński. wyd. IV rozszerzone. Lublin: Natan. 

2016 s. 189-206. Dostępny także w pdf http://www.katechetyka.eu/files/katechizm-w-sluzbie-katechezy.pdf [dostęp: 

28.02.2020].   
2 Katechizm Rzymski opublikowany w 1566 roku jest pierwszym jednolitym katechizmem Kościoła katolickiego, przez ponad 

czterysta lat służył Kościołowi, stał się podstawą do tworzenia wszystkich innych katechizmów. Cieszył się autorytetem w 

Kościele katolickim jak żaden inny katechizm, aż do Katechizmu Kościoła Katolickiego (1992). Zob. Katechizm Rzymski. 

http://encyklopedia.eduteka.pl/wiki/Katechizm_Rzymski [dostęp: 11.12.2014]. O Katechizmie Rzymskim i jego polskich 

przekładach zob. S. Piotrowski, Katechizm w życiu Kościoła. Studia Teologiczne Biał., Droh., Łom. 119(1993) s. 284.  
3 Zob. B. Bilicka. Katechizmy katolickie XVI wieku. Teologia i Człowiek. Kwartalnik Wydziału Teologicznego UMK. 

5(2007) nr 9 s. 177-196.  
4 Zob. A. Sporniak. Katechizm Kościoła Katolickiego po dziesięciu latach. Ani powieść, ani kodeks drogowy. Tygodnik 

Powszechny Nr 42 (2780).  
5 Zob. J. Szpet. Po co Katechizm? http://www.przewodnik-katolicki.pl/nr/wiara/po_co_katechizm.html [dostęp; 23.11.2014]. 

Inni tłumaczą: u starożytnych Greków katechein, oznaczało w starożytnym słownictwie teatralnym: powodować, aby głos 

aktorów rozchodził się na zasadzie echa po najdalsze poziomy amfiteatrów. Katechesis oznaczało zaś wszystko to, co mogło 

wzmocnić ten głos ze sceny. Pierwsi chrześcijanie chcieli, aby ich nauczanie rozbrzmiewało jak najdalej na świecie, to swoje 

przepowiadanie nazywali katechizowaniem. Zob. S. Piotrowski. Katechizm w życiu Kościoła. Studia Teologiczne Biał., Droh., 

Łom. 119(1993) s. 279 za A. Kowzan. Przekazywanie wiary. „Nowe życie”. 10(1993) nr 4 s. 6. 
6 Zob. A. Kiciński. Kierunki rozwoju katechizmów katolickich. „Roczniki Pastoralno-Katechetyczne”. 4(59):2012 s. 117.  

http://www.katechetyka.eu/files/katechizm-w-sluzbie-katechezy.pdf
http://encyklopedia.eduteka.pl/wiki/Katechizm_Rzymski
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Natomiast na określenie książki zawierającej syntetyczny i całościowy wykład nauki 

chrześcijańskiej użył go w roku 1357 arcybiskup Yorku John Thoresby7. Papież Benedykt 

XVI w wprowadzeniu do katechizmu dla młodzieży „Youcat” napisał, że katechizm  

to „książka, która podaje w co wierzy dzisiaj Kościół katolicki i jak można wierzyć, 

kierując się rozumem”8. Katechizm jest cenną i niezbędną pomocą w uzyskaniu dostępu 

do systematycznej wiedzy na temat treści wiary dla wszystkich. „Katechizm przedstawia 

trwałą pamięć tak wielu sposobów, w których Kościół rozważał swą wiarę i dokonał 

postępu doktrynalnego, aby dać wiernym pewność w ich życiu wiary” –pisał papież 

Benedykt XVI w Liście apostolskim Porta Fidei (nr 22), ogłaszającym Rok Wiary. 

Katechizm jest źródłem, z którego czerpią wszyscy potrzebujący poznania prawd wiary, 

jej ugruntowania i niesienia innym w radosnej ewangelizacji świata.  

 Potrzeba nowego katechizmu, która zrodziła się po Soborze Watykańskim II, 

została wyrażona przez biskupów w czasie Nadzwyczajnego Zgromadzenia Synodu 

Biskupów w Rzymie w 1985 roku. Po zakończeniu prac komisji watykańskiej, 

odpowiedzialnej za jego przygotowanie, Katechizm Kościoła Katolickiego został wydany 

w 1992 roku. W roku 1994 ukazało się polskie tłumaczenie Katechizmu Kościoła 

Katolickiego połączone nie tylko z promocją kościelną, ale też medialną. 

 „Katechizm Kościoła Katolickiego (…) wykłada wiarę Kościoła i naukę katolicką, 

poświadczone przez Pismo Święte, Tradycję Apostolską i Urząd Nauczycielski Kościoła  

i w ich świetle rozumiane”9. Katechizm jest konieczny, aby Kościół mógł dobrze spełniać 

swoje zadanie, zlecone przez Jezusa Chrystusa. Z okazji ogłoszenia Katechizmu Kościoła 

Katolickiego św. Jan Paweł II pisał: „Pan zlecił Kościołowi strzeżenie depozytu wiary, 

którą wypełnia on każdej epoce”10. Każdy chrześcijanin, członek Kościoła ma zaś wiarę 

swoją pogłębiać i umacniać na różne sposoby, także za pomocą katechizmu. Katechizm 

jest po to, byśmy wzrastali w wierze zgodnie z Katechizmem Kościoła Katolickiego:  

„U wszystkich ochrzczonych, dzieci i dorosłych, po chrzcie wiara powinna wzrastać. 

(...)Przygotowanie do chrztu stawia człowieka jedynie na progu nowego życia” (KKK 

1254). Odpowiedzialność za wiarę dziecka spoczywa na rodzicach i chrzestnych,  

na katechetach i całej wspólnocie Kościoła. Apostoł Paweł mówi, że „wiara rodzi się  

z tego, co się słyszy, tym zaś, co się słyszy, jest słowo Chrystusa” (Rz 10, 17). Tak więc, 

aby słyszeć potrzebne jest Pismo święte i potrzebny jest katechizm, który uczy jak czytać 

 i rozumieć słowo Boże.„W Piśmie Świętym Kościół nieustannie znajduje swój pokarm  

                                                           
7 Tamże. s. 118. 
8 Benedykt XVI. Wstęp. W: YOUCAT Polski. Katechizm Kościoła Katolickiego dla młodych. Częstochowa: Edycja Świętego 

Pawła 2011 s. 7. 
9 Jan Paweł II. Konstytucja Apostolska Fidei Depositum. W: Katechizm Kościoła Katolickiego. Poznań 1894 s. 8.  
10Jan Paweł II. Tamże. s. 5.  
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i swoją moc,11 ponieważ przyjmuje  w nim nie tylko słowo ludzkie, ale to, czym ono jest 

rzeczywiście: Słowo Boże. W księgach świętych Ojciec, który jest w niebie, spotyka się 

miłościwie ze swymi dziećmi i prowadzi z nimi rozmowę” (KKK 104).  Katechizm podaje 

w sposób prosty, jasny przystępny prawdy Boże, których nie można wyczytać z Biblii 

bezpośrednio, a tylko poprzez odkrywanie głębokiej prawdy. Są też prawdy pochodzące  

z Tradycji i Magisterium Kościoła. To wszystko razem zawiera w sobie katechizm.  

Jest to skrót myśli o Katechizmie Kościoła Katolickiego, o konieczności jego powstania  

i jego roli w życiu całego Kościoła powszechnego. To epokowe wydarzenie pociągnęło  

za sobą wiele cennych inicjatyw lokalnych, powstawanie katechizmów w poszczególnych 

krajach, w poszczególnych diecezjach.  

 W Archidiecezji Białostockiej został wtedy napisany przez ks. infułata  

dr Stanisława Piotrowskiego „Katechizm dla dzieci i młodzieży”. Do tej pory nie doczekał 

się on jeszcze żadnych opracować, więc wydaje mi się istotnym, by ten temat rozwinąć  

i zgłębić. Z radością, biorę do ręki małą książeczkę, by czytając na nowo dzieło mojego 

profesora z czasów seminaryjnych, odkryć ją na nowo, aby jeszcze lepiej stosować jako 

źródło materiału edukacyjnego w katechizacji dzieci i młodzieży i pokazać jej walory 

innym księżom, katechetom i katechetkom. 

 W niniejszym artykule nakreślę sylwetkę ks. Stanisława Piotrowskiego, ukazując 

jego bogatą, pełną dramatycznych przeżyć historię biograficzną, pracę katechety, 

wykładowcy i Rektora Wyższego Arcybiskupiego Seminarium Duchownego  

w Białymstoku. Następnie omówię powstawanie „Katechizmu dla dzieci i młodzieży”, 

sięgając do oryginału rękopisu12 i do wiedzy osób, które w tamtym czasie pracowały  

lub studiowały w AWSD. Przyjrzę się uważnie jego strukturze, korzystając z opinii 

teologów i katechetyków. Spróbuję dokonać oceny tego kompendium wiary opierając się 

na wypowiedziach kapłanów, katechetów i katechetek, wizytatorów nauki religii i osób 

odpowiedzialnych za katechizację w archidiecezji. Na koniec podejmę próbę nakreślenia 

przyszłych losów omawianej propozycji „Katechizmu dla dzieci i młodzieży”.  

1. Autor katechizmu – życie i działalność ks. dr Stanisława Piotrowskiego 

 Twórca „Katechizmu dla dzieci i młodzieży” jest postacią tak barwną i ciekawą,  

że nie sposób nie wspomnieć o nim chociażby tylko w największym skrócie, aby lepiej 

zrozumieć jego głęboką osobowość i dzieło. Stanisław Piotrowski urodził się  

                                                           
11 Zob. Sobór Watykański II. Konstytucja Dei verbum. 21.  
12 Zob. Archiwum Rektoratu Wyższego Arcybiskupiego Seminarium Duchownego w Białymstoku.  
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23 października 1921 roku w Supraślu jako syn Karola i Bronisławy zd. Słoma13.  

W wieku 5 lat rozpoczął naukę w szkole powszechnej, którą ukończył w 1934 roku,  

a w rok później zaczął edukację w Małym Seminarium Księży Salezjanów w Lądzie  

nad Wartą, które ukończył w 1939 roku. Wojna przewartościowała i nakreśliła nowe 

wyzwania. W dniach od 2 września do 5 października 1939 roku brał udział w kampanii 

wrześniowej jako żołnierz 42 Pułku Piechoty. Dnia 17 września został wzięty do niewoli  

i osadzony w Lasku Landwarowskim koło Wilna. Po latach tak wspominał tamte czasy: 

„Czołgi sowieckie, segregacja żołnierzy na oficerów i żołnierzy, szeregowcy szli do domu, 

oficerowie w nieznane (później się okazało, że był to Ostaszków, wkrótce potem 

Miednoje, znakiem rozpoznawczym białe ręce, u mnie młody wiek – student szkoły 

oficerskiej. Ucieczka w pierwszą noc z Wilna, niebezpieczna droga powrotu. Grodno: 

żydokomuna, walki, 31 października – dom rodzinny”14. W początkach listopada podjął 

naukę w Gimnazjum im. H. Sienkiewicza w Białymstoku, które ukończył w czerwcu 1941 

roku. W latach 1941 – 1942 prowadził tajne nauczanie młodzieży w Wolce koło 

Wasilkowa. Później 3 lata pracował jako nauczyciel i wychowawca w Sierocińcu Księży 

Salezjanów w Supraślu. Wtedy był dwukrotnie aresztowany: 2 listopada 1944 roku trafił 

do więzienia w Białymstoku za przynależność do Armii Krajowej15. Po drugim 

aresztowaniu 7 listopada 1944r. został wywieziony do Ostaszkowa nad Wołgą.  

O przeżyciach z tamtych lat pisał: „Długo pozostanie w pamięci brama wejściowa  

do obozu, przez którą wczesnym rankiem w deszcz, mróz, szarugę jesienną, czy zimową 

wychodziło się i późnym wieczorem nieraz w zapadających ciemnościach, powracało. 

Tyleż razy słyszało się powtarzane słowa armiejca: „odin, dwa, tri” i słaniając się  

na nogach ze zmęczenia wchodziło do obozu, by rzucić się całym zmęczonym ciałem  

na twardą, nieheblowana pryczę. Nie czekało się na kolację, bo jej nie było, musiał 

wystarczyć kawałek chleba pozostawiony ze śniadaniowej pajki, która przypominała 

raczej gąbkę mocno nasączona wodą. Pluskwy z radością witały swego karmiciela, 

dopadały ciała sącząc krew, nie dając zmęczonym członkom spokojnie usnąć. Ręce bez 

przerwy starały się neutralizować ich żerowanie, była to jednak syzyfowa praca. Działo się 

tak w dzień i w nocy, w walce pozostawał zawsze bezbronny człowiek. Była to walka 

przypominająca zmagania Syzyfa”16. 

 Pomimo tych nieludzkich warunków więźniowie nie tracili ducha. Autor wspomina 

dalej: „postanowiłem, a ze mną pozostali, że będziemy rano Panu Bogu mówić „dzień 

                                                           
13 Zob. A. Proniewski. Biografia Księdza Doktora Infułata Stanisława Piotrowskiego(1921-2006). W: Zapisane w pamięci. 

Księga Pamiątkowa dedykowana Księdzu Infułatowi Doktorowi Stanisławowi Piotrowskiemu(1921-2006) Rektorowi 

Archidiecezjalnego Wyższego Seminarium Duchownego w Białymstoku w piątą rocznicę śmierci. Białystok 2011 s. 17.  
14 S. Piotrowski. Wczoraj i dziś. Białystok 2006 s. 72. 
15 Zob. S. Piotrowski. Ostatnia droga, Białystok 1998 s. 6.  
16 S. Piotrowski. Onegdaj i dziś. Białystok 2001. Cytuję za A. Proniewski. Biografia Księdza Doktora Infułata Stanisława 

Piotrowskiego (1921-2006). s. 18-19. 
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dobry”, a wieczorem „dobranoc”. I szeptaliśmy rano: Kiedy ranne, Ojcze nasz, Zdrowaś  

i Wierzę, wieczorem Wszystkie nasze dzienne sprawy i pacierz. Czasami śpiewaliśmy 

Godzinki o Niepokalanym poczęciu NMP, odmawialiśmy różaniec, a w niedzielę 

Nieszpory, po których próbowałem powiedzieć kilka słów o Panu Bogu. Nie brakło 

przeciwników tych praktyk, nie tylko wśród obcych, ale – co boleśniejsze byli i swoi.(…). 

Był jeden dzień, który wyróżnił się od pozostałych: 15 sierpnia 1945 roku, święto Matki 

Bożej Zielnej, a dla nas Polaków „Cud nad Wisłą”. Nie kryliśmy swojej polskości. 

zorganizowano w obozie teatr(byli ludzie zdolni), chór, kwitło życie kulturalne, na które  

z przymrużeniem oka patrzyły władze obozowe. (...) Tego dnia już nie w swoim baraku, 

ale na placu obozowym, w piękne słoneczne popołudnie do tłumnie zgromadzonych 

łagierników wygłosiłem płomienną bożo – ojczyźnianą mowę. Nie byłem wówczas 

księdzem ani klerykiem, ale zwyczajnym 24 – letnim łagiernikiem. Nie zdarzyło mi się  

w ciągu 50 – letniego kapłaństwa dorównać w treści i mocy do tamtego przemówienia  

w obozie. (…). Komendant obozu, siny ze złości zwrócił się do mnie: „Prędzej mi kaktus 

na dłoni wyrośnie niż stąd wyjedziesz. (…) Modliłem się od początku pobytu  

na nieludzkiej ziemi, by pierwszym transportem, który zmierzać będzie z tej ziemi  

do kraju wrócić do Ojczyzny. Bóg wysłuchał modlitwy. Po ośmiu miesiącach połowa 

więźniów opuściła Ostaszków, nie pojechali jednak do Polski, ale do Riazania.  

Gdy wyczytany zbliżyłem się do wyjścia, pan G. [komendant] stał w bramie. Co myślał 

nie wiem. Spojrzałem po raz ostatni w jego stronę, szepcząc w duchu: „Dzięki Ci Panie, 

miłosierdzie Boże jest większe niż złość i ślepota ludzka”17. Tak rozpoczęła się droga 

powrotna do domu, też nie łatwa. Przez osiem dni pociąg stał w Brześciu nad Bugiem,  

bo władze polskie nie wpuszczały repatriantów do kraju, a konwojenci rosyjscy  

nie wypuszczali ludzi z wagonów. W Białej Podlaskiej w urzędzie repatriacyjnym 

wręczono zaświadczenie, że Stanisław Piotrowski wraca z „kurortu” i jest Polakiem. 

Wreszcie 30 stycznia 1946 roku tułaczka po obcej ziemi zakończyła się powrotem  

do domu rodzinnego. A w kilka dni później, bo już 3 lutego było Seminarium Duchowne 

w Białymstoku18. 

 Studia w Seminarium zostały zakończone w 1953 roku święceniami kapłańskimi  

z rąk ks. bp. Władysława Suszyńskiego. W tym samym roku ks. Stanisław Piotrowski 

podjął studia specjalistyczne z teologii dogmatycznej na Katolickim Uniwersytecie 

Lubelskim, gdzie w 1956 roku uzyskał tytuł magistra za pracę „Jedność wiernych  

z Chrystusem według encykliki Mistici Corporis”19. W latach 1956 – 1961, przeżył 

najpiękniejszy okres swojego życia pracując w Katedrze Białostockiej pw. Wniebowzięcia 

                                                           
17 Tamże. s. 19-20.  
18 Zob. S. Piotrowski. Wczoraj i dziś. Białystok 2006 s. 72. 
19 Zob. S. Hołodok (red.). Archidiecezjalne Wyższe Seminarium Duchowne w Białymstoku(1945-1995). Księga Jubileuszowa. 

Białystok 1995 s. 84-85. 
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Najświętszej Maryi Panny jako prefekt I Liceum Ogólnokształcącego i Liceum Sztuk 

Plastycznych oraz duszpasterz akademicki20. W 1960 roku otrzymał tytuł doktora  

na KUL-u  za rozprawę naukową „Związek niekatolików z Kościołem rzymskim  

w świetle teologii potrydenckiej”. W roku 1961 musiał opuścić Białostocką Farę i swoją 

młodzież, z powodu mianowania go prefektem studiów w Wyższym Seminarium 

Duchownym w  Białymstoku. Tamto wydarzenie wspominał w ten sposób: „Z łezką  

w oku wspominam wrzesień 1961 roku. To, co tak polubiłem i z czym się zżyłem – 

młodzież szkolną I LO i Liceum Sztuk Plastycznych, po pięciu latach trzeba było opuścić. 

Kochałem tę młodzież żywą, ognistą, kochającą Boga i Ojczyznę – choć była zniewolona 

– rozumiałem ją dobrze, oni mnie – byliśmy jedno. Opuściłem pokoik przytulony  

do ściany Fary, okienko przez które każdego dnia mogłem oglądać korowód roześmianej 

młodzieży, dziewcząt i chłopców przechodzących obok okna, wracających z krótkiego 

nawiedzenia i śpieszących na lekcje do ogólniaka, w którym uczyłem. Radość rozpierała 

serce - cóż to była za młodzież. [Trzeba było opuścić tę młodzież], choć czekała na mnie 

również młodzież – seminaryjna. Tacy sami, bo młodzi, a jednak trochę inni.  

Nie wszystko można było przenieść do tej inności. Seminarium rządzi się swoimi 

prawami”21. 

 W roku 1961 rozpoczął wykłady z teologii dogmatycznej, które utrzymał  

aż do 2001 roku. To nie były zwykłe wykłady. Ksiądz dr Stanisław Piotrowski przede 

wszystkim sam żył głęboko tym, co przekazywał innym. Był człowiekiem głębokiej 

wiary, niezwykłej kultury osobistej, bardzo szanował każdego studenta, każdemu starał się 

pomóc we wszystkim, co tylko było możliwe, zarówno w aspekcie naukowym, duchowym 

jak i materialnym. Wiedział, że słuchanie wykładów nie jest łatwe dla ludzi młodych, więc 

ciągle ożywiał je osobistymi wspomnieniami, szczególnie z czasów harcerstwa,22  

które pozostawiło głębokie rysy w jego osobowości, czy też z doświadczeń więziennych 

 i duszpasterskich. O pracy wykładowcy wspominał: „Specjalnością moją była teologia 

dogmatyczna. Rozmiłował mnie w niej pierwszy mój profesor ks. bp Sawicki,  

a przede wszystkim Mistrz - ks. Wincenty Granat. (...) Wykłady swoje unowocześniałem, 

zacząłem od eklezjologii, może dlatego, że traktat ten najbardziej lubię. O Kościele 

                                                           
20 Zob. Historia Duszpasterstwa Akademickiego w Białymstoku. http://www.da.bialystok.pl/historia.php [dostęp: 5.12.2014]  
21 S. Piotrowski. Tamże. s. 73.  
22A. Dobroński w ten sposób wspomina doświadczenia harcerskie: „Ksiądz infułat Stanisław Piotrowski. Znany i szanowany 

profesor seminarium, niezwykła osobowość znana przede wszystkim w Białymstoku i Supraślu. I mimo że piastował ważne 

funkcje i posiadał wiele tytułów, dla młodzieży był przyjacielem i bratem. Nigdy nie dał odczuć, że jest wielkim profesorem, a 

wrodzona zdolność do żartów zjednywała mu przyjaciół i zacierała różnicę wieku. (…) Ksiądz Stanisław zawsze podkreślał z 

dumą swój zdobyty stopień - harcerza orlego, a dążenie do ideałów harcerskich wyrażał w płomiennych kazaniach 

patriotycznych. Jego dom był taką stanicą harcerską, gdzie zawsze można było znaleźć schronienie i wypić herbatkę(…)  

Umiał cieszyć się sukcesami innych. Zawsze wyrażał się w superlatywach o młodzieży, cieszył każdą wykonaną pracą, 

zorganizowanym biwakiem czy obozem. Wiele razy ofiarował swój czas mówiąc: <<Jedź ze swoimi harcerzami, a ja ciebie 

zastąpię w parafii>>”. Zob. Tenże. Druh Piećka. W służbie Miłosierdzia Białystok. 8:2006. 

http://www.da.bialystok.pl/historia.php
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pisałem pracę magisterską, na „Kościele” doktoryzowałem się. (..)  

Cechą charakterystyczną moich wykładów są dygresje, nie jest to jednak opowiadanie 

kawałów – tych nie znam i nie lubię. Dygresje są poświęcone wnioskom życiowym, 

praktycznym. Niekoniecznie muszą wiązać się z tematem. Znajomość wykładanego 

materiału, doświadczenie życiowe, wnikliwa obserwacja codziennego życia, nie tylko 

pozwala, ale zobowiązuje, abym studentów uczulał, ubezpieczał przed tym, co ich czeka, 

co przynosi każdy dzień. (…) przez 44 lata wypełniania życia kulturą i wiedzą, teatrem 

seminaryjnym, który głęboko siedział w mojej głowie, kuligami i wędrówkami  

z klerykami po pątniczych szlakach, wzdłuż i wszerz uroczej polskiej ziemi, po szczytach 

Tatr, Gorców i Pienin, a przede wszystkim dzieleniem się wiedzą teologiczna, z której 

powstało 17 książek, 5 podręczników z teologii dogmatycznej, dwa katechizmy, jeden dla 

najmłodszych z obrazkami, drugi dla dzieci młodzieży, rozważania nad tekstami 

liturgicznymi czytań niedzielnych roku ABC, cztery książki z spopularyzowaną teologią 

dla świeckich, oraz około 50023 artykułów”24. Ks. S. Piotrowski w Polskim Radiu 

Białystok, przez 16 lat nadawał felietony dotyczące nauki Kościoła.25 Przez wszystkie lata 

pracy wykładowcy prowadził seminaria naukowe z teologii dogmatycznej.26Z tych 

seminariów powstały 32 prace magisterskie i 14 prac dyplomowych.27 W latach 1962 – 

1969 wykładał też katechetykę, a od 1971 roku propedeutykę teologii i fonetykę. Dodając 

swoje własne doświadczenie katechetyczne z pracy w liceach, można powiedzieć,  

że dobrze znał katechetykę. Wiele razy, w czasie wykładów, do tej pracy katechety 

nawiązywał i nam- przyszłym kapłanom, podpowiadał bardzo konkretne rozwiązania,  

jak ludziom młodym przekazywać poszczególne prawdy wiary, zwłaszcza te trudniejsze 

dogmaty.  

 Ks. Piotrowski miał swój styl i metody katechizowania. Jego uczniowie wspominają 

go z estymą. „Ten 35- letni kapłan, owiany tajemnicą więźnia w Ostaszkowie – tematu 

omijanego na lekcjach historii, absolwent Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 

uprawiający sport – jeździł na nartach i łyżwach – interesujący się szeroko literaturą  

i muzyką, był dla nas nastolatków, używając dzisiejszego języka – idolem.  Wtedy  

po prostu autorytetem i wielce szanowanym „Księdzem Piotrowskim”. (…) Jego poczucie 

                                                           
23 T. Chomiczewska podaje liczbę 454 artykuły. Zob. Bibliografia publikacji ks. dr Stanisława Piotrowskiego. W: Zapisane w 

pamięci. Białystok 2006 s. 35-63.  
24 Zob. więcej S. Piotrowski. Wczoraj i dziś. Białystok 2006 s. 76-79.  
25 Zob. Jubileusz magazynu katolickiego "Ewangelia i Życie" w Polskim Radiu Białystok. 

http://www.radio.bialystok.pl/wiadomosci/index/id/13415 [dostęp: 5.12.2014]. 
26 Zob. więcej S. Piotrowski. Impresje na temat wykładów z teologii dogmatycznej w latach 1961-1991 wypowiedziane przez 

autora na sympozjum w dniu 16.11.1991 r. z okazji jubileuszu 30 – lecia pracy profesorskiej w Wyższym Seminarium 

Duchownym w Białymstoku. W: K. Góźdź, W. Wołyniec. A. Małachowski (red). Perspektywy polskiej teologii. Wrocław 

2007 s. 173-185.  
27 Zob. T. Chomiczewska. Bibliografia publikacji ks. dr Stanisława Piotrowskiego oraz Wykaz prac magisterskich i 

dyplomowych napisanych pod kierunkiem ks. dr Stanisława Piotrowskiego. W: Zapisane w pamięci. Białystok 2006 s. 35-66. 

http://www.radio.bialystok.pl/wiadomosci/index/id/13415
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humor, zapał w śpiewaniu piosenek harcerskich i patriotycznych, dynamiczny tryb życia, 

mobilizowały nas do ciągłej aktywności, nie tylko intelektualnej i sportowej,  

ale i kulturalnej, a Kościół, religia i modlitwa stawały się integralną częścią naszego życia. 

Pozwalało to nam szerzej poznawać i rozumieć świat. Często lekcje religii przeradzały się 

w burzę mózgów, którą umiejętnie podsycał ks. Piotrowski, nie szczędząc nam czasu,  

ale i nie ułatwiając zbyt szybkiego rozwiązania problemu. Odsyłał do lektur, nie zawsze 

łatwo dostępnych, czym pobudzał naszą ciekawość. Pozwalał korzystać ze swego 

księgozbioru. Przekonywał, że bunt w naszym wieku jest normalną postawą,  

lecz przestrzegał przed krytykanctwem. Kategorycznie namawiał do rozliczania siebie  

z marazmu i  lenistwa (…) znał nasze imiona i nazwiska, pasje. (…) Większość z nas 

prowadziła starannie zeszyty z religii. Nie było to konieczne na ocenę. Po prostu tematy  

i problemy nas ciekawiły. Jedyny wymóg, jak zapamiętałam, to był szeroki margines  

i zapisywanie na nim wyrazów nam mało znanych i ich objaśnień. Zachowałam  

tej zwyczaj do dzisiaj, nie umiem zrobić notatki dłuższej, bez uwypuklenia na marginesie 

ważniejszych myśli, odniesień etc. Taki zwyczaj wprowadziłam później na moich lekcjach 

języka polskiego. Dzisiaj jest to powszechny zwyczaj w podręcznikach szkolnych. (…) 

zachęcał do pięknego posługiwania się polszczyzną”28. Można powiedzieć, że w pracy 

katechetycznej, w stosowanych metodach i sposobach nauczania wyprzedzał swoją epokę. 

 Przeszedł wszystkie funkcje seminaryjne, zaczynając od prefekta studiów, poprzez 

stanowisko wicerektora i rektora seminarium. Był rektorem kościoła św. Wojciecha  

w Białymstoku, kiedy ten kościół był kościołem seminaryjnym i odbywały się w nim 

wszystkie rekolekcje akademickie i nabożeństwa dla inteligencji.29 Za jego czasów 

powstał nowy gmach Archidiecezjalnego Wyższego Seminarium Duchownego  

w Białymstoku, przy ul. Warszawskiej 46. Ks. S. Piotrowski brał czynny udział w życiu 

Archidiecezji Białostockiej. Był moderatorem do spraw powołań, cenzorem ksiąg, 

członkiem Rady Kapłańskiej, Rady Duszpasterskiej, rektorem Instytutu Teologiczno – 

Pastoralnego, promotorem I Synodu Archidiecezjalnego. A ponadto- wykładowcą 

Archidiecezjalnego Kolegium Katechetycznego i Studium Teologii Papieskiego Wydziału 

Teologicznego w Warszawie, Sekcji św. Jana Chrzciciela w Białymstoku. W Kapitule 

Białostockiej był kanonikiem, prałatem, od 1996 roku infułatem. Po zakończeniu 

ziemskiego życia 13 lipca 2006 roku, dla uczczenia go, jego imieniem nazwano jedną  

z ulic w Supraślu. 

 

                                                           
28 S. Łajewska – Szypluk. Autorytet – Kapłan – Katecheta. W: Zapisane w pamięci, Białystok. 2006 s. 89-90.  
29 Zob. Historyczne losy kościoła św. Wojciecha, Strona Parafialna. 

http://wojciech.bialystok.pl/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=13&Itemid=44 [dostęp: 22.11.2014]. 
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2. Geneza Katechizmu dla dzieci i młodzieży 

 Św. Jan Paweł II Papież w Konstytucji Fidei Depositum, ogłoszonej z okazji 

publikacji Katechizmu Kościoła Katolickiego pisał: „Nowy Katechizm nie ma zastąpić 

katechizmów opracowanych w różnych miejscach, zatwierdzonych przez kompetentne 

władze kościelne, przez biskupów diecezjalnych i Konferencje Episkopatu, zwłaszcza jeśli 

uzyskały aprobatę Stolicy Apostolskiej. Powinien raczej stać się zachętą i pomocą do 

opracowania nowych katechizmów lokalnych, przystosowanych do różnorodnych 

środowisk i kultur, a jednocześnie dbających o zachowanie jedności wiary oraz o wierność 

nauce katolickiej”30. Nowy Katechizm, długo oczekiwany został przyjęty z największą 

radością31, a nawet euforią we wszystkich kręgach katolickich, przede wszystkim wśród 

teologów, katechetów, katechizowanych, a także przez ludzi poszukujących  

i stawiających wiele pytań Kościołowi Katolickiemu. Polskie tłumaczenie tego doniosłego 

dokumentu, ukazało się dwa lata później, co okazało się wielkim dobrodziejstwem,  

ze względu na dokładność przekładu. Wtedy w 1994 r. mogłem polską edycję katechizmu 

zanieść do młodych, do szkoły, na spotkania grup Ruchu Światło – Życie i w inne miejsca, 

gdzie ludzie potrzebowali jasnego wykładu prawd wiary.Przez długi czas do szkoły32, 

oprócz podręczników do katechezy zabierałem ze sobą Katechizm Kościoła Katolickiego. 

Młodzież również przyjęła to novum bardzo pozytywnie. Wkrótce potem okazało się 

jednak, że to kompendium wiary, aczkolwiek najlepsze z dotychczasowych, jest trochę 

trudne, zbyt obszerne, jak na potrzeby ludzi świeckich, język i sformułowania teologiczne, 

nie zawsze zrozumiałe dla młodego pokolenia. A sama książka też dość pokaźnych 

rozmiarów, nie bardzo nadaje się do noszenia wszędzie ze sobą, nawet na zajęcia szkolne, 

czy spotkania formacyjne.  

 Zrodziła się więc potrzeba napisania  czegoś bardziej prostego, przystępnego 

zarówno w treści jak i w szacie graficznej. W wielu miejscach na świecie zaczęły 

powstawać nowe katechizmy lokalne. Tworzenie katechizmów zaczęło przeżywać na swój 

renesans33. Wcześniej też była różnorodność katechizmów, często nie tylko poszczególne 

kraje, ale nawet poszczególne diecezje miały swoje własne teksty katechizmowe. 

Wszystkie katechizmy, jakie zaczęły się pojawiać po KKK, obrały go za swój punkt 

odniesienia34- co jest zupełnie zrozumiałe - podobnie, jak to miało miejsce wcześniej,  

po Katechizmie Rzymskim35. W samym KKK (11) czytamy: [Katechizm] jest 

                                                           
30 Katechizm Kościoła Katolickiego. Poznań: Pallotinum. 1994 s. 9.  
31 Zob. Ta radość zapanowała też w Polsce. Zob. Z. Zimowski. Pięć lat Katechizmu Kościoła Katolickiego. 

http://www.currenda.diecezja.tarnow.pl/archiwum/2-98/o-5.htm [dostęp: 16.12.2014]. 
32 Wtedy uczyłem religii w III Liceum Ogólnokształcącym w Białymstoku i w VI Liceum Ogólnokształcącym w Białymstoku.  
33 Zob. A, Kiciński. Kierunki rozwoju katechizmów katolickich. „Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” 4(59):2012 s. 118.   
34 Tamże. s. 118.  
35 Zob. B. Bilicka, Zapomniane Kompendium. W: Kwartalnik Wydziału UMK 26(2014)2 Toruń s. 119.  
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przeznaczony do tego, by stać się „punktem odniesienia dla katechizmów  

lub kompendiów, które są opracowywane w różnych krajach”36. 

 Andrzej Kiciński (za R. Murawskim) podaje pięć powodów powstawania nowych 

katechizmów: wprowadzenie w całym świecie katechizacji dzieci i młodzieży, ignorancja 

religijna ludzi świeckich, potrzeba obrony wiary i dialogu, zwiększenie uprawnień 

biskupów diecezjalnych, wynalezienie druku37. Z pewnością można znaleźć jeszcze inne 

powody pisania katechizmów, takie jak uwarunkowania kulturowe na różnych 

kontynentach, ciągle postępującą migrację ludności, zmieniające się obyczaje moralne  

i społeczne, nawet w granicach tego samego kraju. W wielu diecezjach powstały 

katechizmy diecezjalne, na zlecenie biskupów ordynariuszy. Mam tu na myśli diecezję 

płocką, gdańską, siedlecką. ełcką. Niektóre grupy i ruchy kościelne, jak np. „Caritas” 

wypracowały własny katechizm38. W innych miejscach kraju katechizmy powstawały  

z inicjatywy i potrzeby samych autorów: teologów, katechetyków i katechetów. Spotkałem 

w internecie Katechizm Korespondencyjny, gdzie siostra katechetka, kilka razy  

w tygodniu przesyła dzieciom przygotowującym się do sakramentu pokuty i Pierwszej 

Komunii Świętej pewne materiały do nauczenia się razem z ćwiczeniami do zrobienia39. 

Wpisując w wyszukiwarkę „Google” hasło „katechizm dla dzieci przed I Komunią 

Świętą” otrzymujemy około 58 300 wyników (0,51 s), a dla hasła „katechizm 

bierzmowanych” urządzenie pokazuje około 63 600 wyników (0,44 s)40. To wszystko 

świadczy o wielkim zainteresowaniu sprawami wiary, a także o zainteresowaniu ludzi  

tą formą jej poznawania i pogłębiania.  

 Autor naszego katechizmu – bo tak od tego momentu często będziemy nazywali 

„Katechizm dla dzieci i młodzieży” ks. Stanisława Piotrowskiego nie posługiwał się 

internetem, chyba nawet nie pisał na komputerze. W Archiwum Rektoratu Wyższego 

Arcybiskupiego Seminarium Duchownego w Białymstoku zachował się rękopis tego 

dzieła. Dzięki odpowiednim warunkom przechowywania materiałów, do tej pory znajdują 

się one w doskonałym stanie. Dobry atrament zapewnił zapiskom przetrwanie. W całym, 

skoroszycie, poświęconym katechizmowi, spośród 40 luźnych kart formatu A4 brakuje 

tylko kart o numerach: 1, 15, 29. Dzisiaj nie wiadomo, co się z nimi stało. Pytania  

i odpowiedzi mają numerację od 1 do 117, tzn. od początku do str. 25, tutaj kończy się 

numerowanie. Dalej - tak samo pytania i odpowiedzi są również wyraźnie oddzielone,  

ale już bez numerów. Jest jedna karta dodana z numerem 30A. To znaczy, że punkty na tej 

                                                           
36 Synod Biskupów(1985), Relacja końcowa, II B a 4.  
37 A. Kiciński. Tamże.  s. 118.  
38 Zob. "Katechizm Caritas Wiara, która działa przez miłość”.http://www.caritas.zgora.pl/aktualnosci.php/760 [dostęp: 

8.12.2014].  
39 Zob. M. M. Hądzlik. Katechizm korespondencyjny.http://www.katechizm-korespondencyjny.pl/ [dostęp: 8.12.2014].  
40 [dostęp: 8.12.2014].   

http://www.caritas.zgora.pl/aktualnosci.php/760
http://www.katechizm-korespondencyjny.pl/
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stronie traktujące o grzechu: co to jest grzech, kiedy człowiek popełnia grzech ciężki,  

co niszczy w człowieku grzech ciężki, co czyni w człowieku grzech powszedni, w jaki 

sposób chrześcijanin może wrócić do Pana Boga, jeśli posiada grzechy, grzechy główne  

i nałóg - trafiły do katechizmu nieco później. Kartki zapisane są jednostronnie,  

z marginesem z lewej strony na ewentualne notatki41, a pismo jest bardzo wyraźne  

i staranne. Prawdopodobnie jest to wersja gotowa już do druku lub do przepisania na 

maszynie czy komputerze. Na niektórych kartkach widać jeszcze drobne poprawki, 

których jest stosunkowo niewiele. Korekty były robione na samym tekście, jednak bardzo 

wyraźnie. To, co nieaktualne zostało przekreślone i zazwyczaj u góry wpisane nowe słowo 

lub słowa. Czasami poprawki były robione na odwrocie strony, zwłaszcza, gdy trzeba było 

wstawić więcej tekstu, nieraz cały punkt, czy nawet dwa punkty. Rękopis sprawia 

wrażenie, że był czytany i poprawiany, aby nadać mu kształt ostateczny. Z pewnością nie 

powstał w całości od razu, a był pisany systematycznie, dopracowany w planie.  

 Mogło być tak42, że profesor teologii dogmatycznej poszczególne pytania omawiał 

na zajęciach ze studentami, wcale im o tym nie mówiąc. Pamiętam, jak w czasie moich 

studiów seminaryjnych, podczas wykładu wprowadzał nieraz rzeczy niezwiązane  

z tematem, takie „dygresje”, jak sam je nazywał. Patrzył na nas, czy my to rozumiemy, 

czasami pytał, jak my to rozumiemy? Nieraz coś dodawał, tłumaczył, po tym znowu 

układał w całość i wypowiadał od nowa, aż wszyscy to rozumieli. Ostatecznie zawsze sam 

redagował swój przekaz43. Nasz autor był indywidualnością, nigdy nie zdradzał,  

że coś tworzy, pisze jakąś nową książkę, nie rozmawiał o tym nawet z profesorami.  

Nie chwalił się tym, nie szukał rozgłosu. Tak więc do dzisiaj nie wiem44, czy te dyskusje 

były do czegoś przydatne w jego twórczości, czy tez miały tylko nam ułatwić zrozumienie 

materiału. Wszystkich alumnów, bez względu na wybrany kierunek seminarium, zachęcał 

do pisania prac magisterskich powtarzając: „Pisz, pisz, książkę”. Podobnie było  

na seminarium z teologii dogmatycznej. Ks.Piotrowski był człowiekiem dialogu, 

doświadczonym katechetą, gorliwym duszpasterzem. Każdą okazję z napotkanym 

studentem wykorzystywał, do nawiązania rozmowy na temat religii, życia Kościoła,  

czy tez życia seminaryjnego. Większość swoich zajęć prowadził w formie pytań  

                                                           
41 S. Piotrowski tak uczył katechizowanych prowadzić zeszyty, studentom AWSD podobnie zalecał robienie notatek z 

wykładów.  
42 Domysł autora, być może nie uprawiony.  
43 E. Młyńska w wywiadzie udzielonym autorowi mówi: „Nie pamiętam bym w jakiś sposób uczestniczyła w powstawaniu 

katechizmu, poza ostatnim etapem prac. Gdy tekst był gotowy, wówczas ksiądz profesor poprosił mnie o przejrzenie go i 

zgłoszenie uwag. Wówczas poddawałam pod dyskusję zbyt szczegółowe próby upoglądowienia treści teologicznych, wzięte 

wprost z życia. Przyzwyczajona do syntetycznych ujęć katechizmowych ks. Edwarda Kisiela, autora Małego Katechizmu z 

roku 1975 miałam wrażenie zbytniego rozbudowania treści. Wtedy jednak nie próbowałam ich głębiej analizować”. Zob. 

Wywiad autoryzowany z panią dr Elżbietą Młyńską Archidiecezjalnym Wizytatorem Katechetów Świeckich i Zakonnych, 

(Archiwum autora).  
44 Mam tu na myśli byłych studentów autora katechizmu, z którymi prowadziłem rozmowy na temat genezy katechizmu.  
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i odpowiedzi. Tak też – metodą dialogu Mistrza z uczniem45 - napisał Katechizm  

dla dzieci i młodzieży, który ukazał się drukiem w Roku Wielkiego Jubileuszu 2000,  

za sprawą Białostockiej Kurii Metropolitalnej. Jednym z motywów opracowania 

katechizmu, jeśli nie najważniejszym był zbliżający się jubileusz chrześcijaństwa  

i potrzeba uczczenia tego wydarzenia. Z racji na podobieństwo „Katechizmu dla dzieci  

i młodzieży” ks. S. Piotrowskiego do KKK, wszystkie omawiane dalej sprawy będę 

porównywać z tymże katechizmem.   

3. Struktura katechizmu. 

 Wpływ KKK na życie Kościoła46, okazał się, tak wielkim że katechizmy powstające 

po jego publikacji były budowane w oparciu o ten katechizm. Podobnie ma się sprawa 

struktury naszego katechizmu47. Został on poprzedzony wstępem abp Stanisława 

Szymeckiego, ówczesnego Ordynariusza Archidiecezji Białostockiej. We wstępie czytam 

o autorze, że „jego wiedza i doświadczenie pedagogiczne skłaniają go do tak licznych 

publikacji, które bardzo szeroki krąg czytelników przyjmuje z zainteresowaniem  

i wdzięcznością”. Biskup podkreśla związek autora z młodzieżą w słowach: „Ks. Profesor 

Stanisław kocha młodzież i jest zatroskany o jej wiedzę i życie religijne. Katechizm dla 

dzieci i młodzieży jest tego wyrazem”48. Jeszcze raz jest tu podkreślony główny motyw 

powstania katechizmu, potwierdzony autorytetem biskupa. Według S. Szymeckiego 

katechizm poza tym wyznaczonym kręgiem odbiorców przez samego autora – „dla dzieci  

i młodzieży” – jest przede wszystkim dla młodzieży seminaryjnej i akademickiej innych 

uczelni,  dla katechetów i wszystkich chrześcijan, na każdym etapie rozwoju duchowego  

i osobowego.  

 Zasadniczą część katechizmu, zwyczajem modlitewników i wielumałych 

katechizmów, także znanego wcześniej w diecezji „Małego Katechizmu” ks. Edwarda 

Kisiela49, opracowanego przed KKK, poprzedzają modlitwy, czyli tzw. pacierz.  

W tej części ks. Piotrowski umieścił: Znak Krzyża Świętego, Modlitwę Pańską, 

Pozdrowienie Anielskie, Skład Apostolski, Dziesięć przykazań Bożych, Dwa przykazania 

miłości, Modlitwę do Anioła Stróża, Anioł Pański, Uwielbienie Trójcy Przenajświętszej, 

Modlitwy przy nawiedzeniu Najświętszego Sakramentu, Akty strzeliste: wiary, nadziei, 

                                                           
45 Zob. A. Kiciński. Dialog Mistrza z uczniami. Kompendium Katechizmu Kościoła Katolickiego. „Katecheta” 49:2005 nr 10 

s. 16. 
46 Podczas oficjalnej prezentacji Jan Paweł II nazwał opracowanie i wydanie tegoż katechizmu jednym z „najważniejszych 

wydarzeń najnowszej historii Kościoła”. Zob. Jan Paweł II. Prezentacja Katechizmu Kościoła Katolickiego. „L’Osservatore 

Romano” (wyd. pol.) 7.12.1992.   
47 Zob. KKK 13.   
48 Tamże. s. 5.  
49 Ten katechizm datuje się na rok 1975, wydrukowany w Wydawnictwie Kurii Arcybiskupiej w Białymstoku. W wielu 

szkołach funkcjonuje do dzisiaj w ramach przygotowania dzieci do sakramentu pokuty i I Komunii św., a także do sakrament 

bierzmowania, jest umieszczany na listach podręczników obowiązujących z religii.  
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miłości, żalu. Następnie są prawdy katechizmowe: Główne prawdy wiary, Siedem 

sakramentów świętych, Trzy cnoty Boskie, Cztery cnoty kardynalne, Uczynki miłosierne 

co do ciała, Uczynki miłosierne co do duszy, Siedem grzechów głównych, Siedem darów 

Ducha Świętego.  

 Główna partia katechizmu – 282 pytania i odpowiedzi - została podzielona na trzy 

części, nie na tradycyjne cztery, jak Katechizm Rzymski i KKK50, chociaż tak samo 

zawiera cztery filary: wiara, sakramenty, przykazania, modlitwa. Autor zastosował 

następujący podział łącząc przykazania Boże z modlitwą: 

I. - Wyznanie wiary (1-104)51 

II - Sprawowanie sakramentalnych tajemnic (105-181) 

III. – Życie w Chrystusie (182-282) 

 Bardzo oryginalnie strukturę KKK przedstawia A. Kiciński przeliczając 

poszczególne partie na procenty52. W analogiczny sposób nasz katechizm można 

przedstawić następująco. Całość tego kompendium składa się z 282 punktów53, czyli z 282 

pytań i odpowiedzi. Z tego 104 – to wyznanie wiary, tj. 36,87%; sprawowanie 

sakramentów to – 76 punktów – czyli 26,95%, na życie w Chrystusie przeznaczono 100 

punktów, co daje 36,18% materiału. Z racji na swoje przeznaczenie: dla dzieci i młodzieży 

nie ma tu przypisów i cytatów, tak bardzo popularnych w KKK. Dopełnieniem do całości 

jest dodatek dla młodzieży przed sakramentem bierzmowania. Ponieważ tutaj nie ma już 

punków przeliczam go na stronice - 32 stronice, co daje 26.66% całej objętości. 

 Uzasadnienie pierwszej części jest oczywiste – odwołanie się do struktury 

Katechizmu Trydenckiego i KKK, które na początek stawiają wiarę, a właściwie Pana 

Boga. „Wierzę w jednego Boga, Ojca, Syna, Ducha Świętego”. Wszystko zależy od Boga, 

wszystkie artykuły Credo zależą od tego pierwszego, podobnie jak wszystkie przykazania 

są rozwinięciem pierwszego – „Nie będziesz miał bogów cudzych, przede Mną”. 

Wszystko to pozwala lepiej poznawać Boga stopniowo, tak jak On objawiał się 

                                                           
50 Tradycyjna opcja strukturalna ma swoje głębokie uzasadnienie. Jest to pedagogia wiary, która zakłada najpierw jej poznanie, 

następnie sprawowanie w liturgii, codzienne przeżywanie, modlitwę, jako wyraz wiary i nadzieję na życie w przyszłym 

świecie. Najkrócej jest to odpowiedź na pytanie: w co wierzy, jak żyje, co celebruje, jak się modli człowiek wierzący i 

Kościół. Zob. K. Misiaszek. Katechizm Rzymski – Katechizm Kościoła Katolickiego. 

http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/km_krzymski.html# [dostęp: 3.12.2014]. 
51 Cyfry oznaczają tu numery poszczególne numery pytań.  
52„39% całego tekstu dotyczy Credo, 23% liturgii i sakramentów, 27% zagadnień moralnych i 11% modlitwy. Materiał 

podzielony jest na 2865 punktów, 3374 przypisów, ponad 3000 cytatów biblijnych, blisko 1000 cytatów z dokumentów Soboru 

Watykańskiego II i niezwykle liczne cytaty patrystyczne”. zob. A. Kiciński, Kierunki rozwoju katechizmów katolickich. 

„Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” 4(59):2012 s. 134. 
53 Dla porównania: KKK ma ich 2865. Zob. Katechizm Kościoła Katolickiego. Poznań: Pallotinum. 1994 s. 643.  
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ludziom(KKK 199)54. Tak samo rozpoczyna się Pismo święte: „Na początku Bóg…”(Rdz 

1,1). Wszystko cokolwiek istnieje na świecie ma swój początek w Bogu i ku Niemu 

zmierza. Jedyny Bóg i wiara w Niego to wszystko czego człowiek potrzebuje na świecie. 

Chrześcijanin otrzymuje łaskę wiary wraz z chrztem świętym,  później rozwija się ona  

w domu rodzinnym. Jednak  z czasem, kiedy młody człowiek dorasta, może jej nie 

wystarczyć, wtedy przychodzi potrzeba własnego zaangażowania w jej rozwój,  

w jej pomnażanie. Temu ma służyć katecheza w szkole, w kościele i nasz katechizm. Blok 

tematyczny o wierze, jak i cały katechizm ma wyraźnie trynitarny charakter, ukazuje życie 

chrześcijanina jako życie zanurzone w tajemnicy Ojca i Syna i Ducha Świętego, w życiu 

Trójcy Przenajświętszej(Mt 28,19; Mk 16, 15-18). Ponieważ chrzest to coś więcej niż 

nawrócenie, to nowe życie w Jezusie Chrystusie(J 3,5)55. Rozbudzanie i ożywianie wiary 

na podstawie naszego katechizmu dokonuje się przez dogłębne poznanie wyznania wiary: 

„Wierzę w Jednego Boga…” i wszystkich prawd w nim zawartych. Głównym celem 

katechizmu jest pomóc w pogłębieniu znajomości wiary (KKK 23), w jej rozwoju  

i umocnieniu do dawania świadectwa wierze56. Wykład wiary jest ukazany w sekcjach: 

wierzę w jednego Boga, Ojca, Syna i Ducha Świętego (1-18), wierzę w Boga Stworzyciela 

(19-46), wierzę w Jezusa Chrystusa (47-62), wierzę w Ducha Świętego (63-66), wierzę  

w Święty Kościół Powszechny (67-88), wierzę w Świętych Obcowanie, w ciała 

zmartwychwstanie, w żywot wieczny (89-104). Więcej uwagi (22 punkty) poświęcono 

Kościołowi, z racji na rozpowszechniający się, zwłaszcza wśród młodych pogląd: 

„Chrystus - Tak! Kościół – Nie!”.  

 Część druga „Katechizmu dla dzieci i młodzieży” – to sprawowanie 

sakramentalnych tajemnic. Tutaj poznajemy w jaki sposób zbawienie dokonane przez 

Jezusa Chrystusa uobecnia się pośród nas w liturgii, a w szczególności w sakramentach 

świętych(KKK 15). Zycie sakramentalne chrześcijanina to naturalna kolej rzeczy,  

po przyjęciu chrztu świętego. W sakramentach człowiek spotyka się z Bogiem i otrzymuje 

Jego łaskę, odpowiednią do danego sakramentu. Sakramenty wtajemniczenia 

chrześcijańskiego: chrzest, bierzmowanie i Eucharystia stanowią „pewną analogię  

do powstania, rozwoju i wzrostu życia naturalnego”(KKK 1212). Młodzież 

przygotowująca się do sakramentu bierzmowania, w tym okresie stara się gorliwiej  

korzystać z sakramentów świętych zwłaszcza z sakramentu pojednania i Komunii Świętej, 

częściej uczestniczyć w Eucharystii i innych nabożeństwach poza Mszą świętą. Nauka  

o sakramentach została podzielona na wzór Katechizmu Jana Pawła II: najpierw ogólne 

wiadomości o sakramentach pt. „Sakramenty Kościoła” (105-107), później sakramenty 

                                                           
54 Zob. P. Kreeft. W co wierzą katolicy? http://www.kofc.org/un/pl/resources/cis/cis102.pdf [dostęp: 19.12.2014].  
55 Zob. KKK (1213 – 1216).  
56 Zob. Mt 10, 32; Rz 10, 9. 

http://www.kofc.org/un/pl/resources/cis/cis102.pdf
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ujęte w trzy grupy: sakramenty wtajemniczenia chrześcijańskiego (chrzest 108-115), 

bierzmowanie (116-125), sakrament eucharystii (126-142), sakramenty uzdrowienia: 

sakrament pokuty i pojednania (143-158), sakrament namszczenia chorych (159-162), 

sakramenty w służbie wspólnoty: sakrament święceń (163-172), sakrament (173-177).  

Ten dział zamyka nauka o sakramentaliach (178-180) i egzorcyzmach (181). 

 Kolejna część katechizmu – część trzecia - nosi tytuł przejęty w całości z KKK – 

„Życie w Chrystusie” (182-282). W tej części poznajemy najpierw powołanie człowieka 

(stworzonego na obraz Boży) do życia z Bogiem, do świętości57(182-189), później 

odejście od wyznaczonego celu upadek, czyli grzech (190-197) i lekarstwo jakie daje nam 

Bóg w postaci łaski198-206) i cnoty (207-219). Dziesięć Bożych Przykazań (220-256) 

zostało tutaj umieszczone z tego samego powodu, co w Katechizmie Kościoła 

Katolickiego58. Młody człowiek w okresie dojrzewania przezywa wiele buntów przeciwko 

wszystkiemu, co ogranicza jego wolność, przeciwko obowiązującemu prawu, często też 

przeciw przykazaniom. Stąd najpierw odpowiedź na pytanie: kto i kiedy ogłosił 

przykazania, przypomnienie, ze są one darem miłującego Boga, i zaraz przypomnienie 

najważniejszego przykazania – przykazania miłości Boga i bliźniego. A język miłości jest 

językiem, który młodzi rozumieją najbardziej. Szkoda tylko, że ks. Piotrowski opuścił  

tu passus o wolności: „Ja jestem Pan, twój Bóg, który cię wywiódł z ziemi egipskiej,  

z domu niewoli” (Wj 22,2; Pwt 5,6)59. Wszakże dorastający człowiek jest bardzo 

uwrażliwiony na swoją wolność i bardzo ją ceni. Wolność i miłość są darem Boga  

dla człowieka, a człowiek w swojej wolności odpowiada na Bożą miłość wypełniając 

przykazania. Największe i pierwsze przykazanie miłości Boga i bliźniego dalej zostaje 

rozwinięte w kolejnych przykazaniach. Omówienie każdego z nich znajduje się  

w odpowiedziach na pytania: jak brzmi przykazanie, do czego zobowiązuje, czego 

zabrania60? Uzupełnieniem tematyki przykazań są przykazania kościelne (257-258), 

jednak jeszcze w starej wersji, chociaż dodano, że „wierni są zobowiązani dbać o potrzeby 

Kościoła – takie brzmienie posiada piąte przykazanie poza Polską61”. Tutaj też autor 

zapisał obowiązki względem Boga, bliźnich i siebie62(259-261), a także rozumienie postu  

                                                           
57 W kontekście KKK A. Michalik pisze o ostatecznym celu człowieka. Tym celem jest szczęście, a drogą do szczęścia są 

przykazania Boże.. Zob. A. Michalik. Katechizm Kościoła Katolickiego darem dla ożywienia wiary. 

http://www.currenda.diecezja.tarnow.pl/archiwum/1-93/o-3.htm [dostęp: 13.12.2014]. 
58 W czasie powstawania KKK interpretacja Dziesięciu Przykazań Bożych w różnych krajach wykazywała już pewne 

rozbieżności, stąd zamiar autorów, aby przypomnieć je na nowo, w nowej formie. Tym novum jest połączenie Dekalogu z 

wolnością człowieka i z przykazaniem miłości. Umieszczenie Dziesięciu Bożych Słów w KKK jest też odpowiedzią na różne 

pytania kierowane pod adresem Kościoła przez ludzi współczesnych. Zob. T. Zadykowicz. Nauczanie moralne Kościoła w 

dialogu z kulturą zawarte w jego nowym Katechizmie. Kwartalnik Wydziału UMK Lublin 21(2001)1 s. 39. 
59 „Ponieważ człowiek ponosząc karę za grzech, przeszedł z raju wolności do niewoli tego świata, dlatego też pierwsze słowa 

przykazań Bożych, mówią o wolności”(KKK 2061).  
60 Jest to układ zaczerpnięty z KKK.  
61 S. Piotrowski. Katechizm dla dzieci i młodzieży. Białystok. 2000 s. 84.  
62 Tamże.  s. 84. 
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i przepisy dotyczące postów (262-263). Wyjaśnienie Modlitwy Pańskiej (267) i siedmiu 

próśb tej modlitwy (268-282) poprzedzają odpowiedzi na pytania: czym jest modlitwa, kto 

jest wzorem modlitwy, od kogo Apostołowie nauczyli się modlić (264-266)? 

 Dodatek dla młodzieży przed sakramentem bierzmowania zamyka nasz katechizm  

i wskazuje jego głównych adresatów63, chociaż autor zaprasza do lektury wszystkich: 

dzieci, młodzież, dorosłych i katechetów64. Dodatek zawiera ogólne wiadomości 

teologiczne, które powinien opanować kandydat do bierzmowania, wyjaśnia istotę 

sakramentu dojrzałości chrześcijańskiej, podaje zadania bierzmowanych w Kościele. 

Liturgia sakramentu bierzmowania umieszczona w obrzędach Mszy św. rozpoczyna się po 

Ewangelii i posiada wszystkie teksty liturgiczne, później autor opuszcza Liturgię 

Eucharystii, zakładając, że  kandydaci ją znają lub znajdą w modlitewnikach, aby ukazać 

różne formuły błogosławieństwa na zakończenie. Siedem tekstów z Pisma Świętego  

o Duchu św., autor poszerzył o teksty do wyboru podając parametry biblijne.  

W modlitwach do Ducha św. czytelnik znajdzie tu: prośby do Ducha św., modlitwę o dary 

Ducha św. i dziękczynienie. Z pieśni do Ducha Świętego autor wybrał: Hymn do Ducha 

św. (O Stworzycielu Duchu Przyjdź), Sekwencję (Przybądź Duchu Święty), Hymn 

(Przybądź Stwórco, Duchu Boży).   

 

4. Próba oceny Katechizmu dla dzieci i młodzieży 

 Mamy już ponad dwadzieścia lat od wydania przez św. Jana Pawła II Katechizmu 

Kościoła Katolickiego. W tym czasie na gruncie polskim powstały katechizmy  

dla dorosłych: ks. Jana Charytańskiego i pod redakcją ks. Zbigniewa Marka „Taka jest 

nasza wiara”, a ciągle nie mamy jeszcze tzw. „polskiego katechizmu”. Powstało wiele 

katechizmów diecezjalnych dla dzieci przed I Komunią św. i dla młodzieży przed 

bierzmowaniem. W ten nurt twórczości katechizmowej wpisuje się nasz katechizm  

ks. Stanisława Piotrowskiego. Trudno nazwać go białostockim, bo większość katechetów  

i katechetek nadal posługuje się jeszcze starszym katechizmem ks. Edwarda Kisiela.  

To prawda, że na listach podręczników niektórych gimnazjów jest Katechizm dla dzieci  

i młodzieży ks. S. Piotrowskiego. W niektórych parafiach białostockich:  

np. Wniebowzięcia NMP i św. Wojciecha katecheza parafialna odbywa się w oparciu  

o „Dodatek dla młodzieży przed sakramentem bierzmowania” - z Piotrowskiego.  

Na podstawie tego katechizmu ks. J. Budkiewicz, opracował kilka katechez i umieścił  

je na stronie internetowej65. Jednak omawiany katechizm nie stał się katechizmem 

                                                           
63 Tamże. s. 96.  
64 Tamże. s. 91 
65 Zob. Strona internetowa. ksjakub.pl, https://sites.google.com/site/ksjakub/pliki  [dostęp: 27.12.2014].  

https://sites.google.com/site/ksjakub/pliki
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obowiązującym w diecezji ani zbyt popularnym. W momencie jego publikacji budził 

sporo kontrowersji wśród duchownych. Największą wartością tego katechizmu jest jego 

nowość, został wydany w kilka lat po KKK. Jego twórca, chociaż nie był zbyt 

samodzielnym, zresztą katechizmy nigdy nie są autorskie, jak uważają krytycy,  

sam zmierzył się z próbą przeniesienia KKK na grunt białostocki. Katechizm  

ks. Piotrowskiego nie miał odpowiedniej dla siebie promocji, nie doczekał się też żadnej 

recenzji, chociaż pisano o nim przy omawianiu dostępnych katechizmów66. Nie znalazłem 

też oficjalnego dekretu biskupa ordynariusza wprowadzającego katechizm w życie.  

 E. Młyńska uważa, że: „Katechizm posiada szereg walorów. Jest próbą adaptacji 

Katechizmu Kościoła Katolickiego do potrzeb dzieci i młodzieży, odzwierciedla strukturę 

KKK, aktualizuje naukę Kościoła, pisany jest językiem przystępnym dla adresatów. Autor 

posługuje się w nim syntetycznymi formułami łatwymi do przyswojenia na pamięć, ale 

używa też języka opisowego mającego służyć pomocą w zrozumieniu treści67”. Na ogół 

też, nie łatwo było naszemu katechizmowi wejść w szersze kręgi katechetów i katechetek. 

„Katecheci mają zakodowany w pamięci katechizm w formie pytań i syntetycznych 

odpowiedzi. Gdy mają przygotować dzieci czy młodzież do egzaminu z katechizmu 

nierzadko sięgają po katechizm ks. Edwarda Kisiela, bo ten ułatwia im weryfikowanie 

przyswojonej przez katechizowanych wiedzy. W przypadku katechizmu księdza 

Stanisława Piotrowskiego, należy zmienić system uczenia i zamiast uczyć na pamięć 

formuł katechizmowych trzeba kłaść akcent na ich rozumienie i przekaz treści językiem 

opisowym. Stąd zdania na temat przydatności nowego katechizmu są podzielone68”. 

 A. Proniewski stwierdził, że „prawdy dogmatyczne zawarte w Katechizmie są jak 

najbardziej zgodne z nauczaniem Kościoła. Streszczają Magisterium Kościoła  

na podstawowe tematy doktrynalne jak też są syntezą refleksji teologów. Wyartykułowane 

w prostych definicjach są czytelne, przejrzyste, proste, zrozumiałe wręcz łatwe  

do przyswojenia i angażujące do ich przyswajania”69. 

 W mojej wieloletniej praktyce doradcy metodycznego religii rzymskokatolickiej 

spotkałem wizytatorów, którzy na egzaminie z wiadomości pytają gimnazjalistów  

                                                           
66E. Młyńska w wywiadzie powiedziała: „W moim przekonaniu katechizm nie został dostrzeżony i wypromowany w diecezji. 

Aczkolwiek w miesięczniku wydziałowym został odnotowany przez zastępcę dyrektora Wydziału Katechetycznego ks. R. 

Balunowskiego. O nowym katechizmie pisał w artykule „Katechizmy stare i nowe” (Na drogach katechezy 2000 nr 6 s. 8-9), 

zwracając w ten sposób uwagę katechetów na nowe narzędzie pracy. Brak recenzji katechizmu po jego ukazaniu się 

odczuwałam ze swej strony jako osobiste zaniedbanie”. Zob. Wywiad autoryzowany z Panią dr Elżbietą Młyńską 

Archidiecezjalnym Wizytatorem Katechetów Świeckich i Zakonnych. (Archiwum autora).  
67 Tamże.  
68 Tamże. 
69 Zob. Wywiad autoryzowany z J. M. ks. dr hab. Andrzejem Proniewskim Rektorem AWSD w Białymstoku na temat 

Katechizmu dla dzieci i młodzieży. (Archiwum autora).   
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nie czekając na „wyrecytowanie” formuł katechizmowych, ile raczej na rozumne ich 

wyjaśnienie i powiedzenie swoimi słowami, jednak tych jest jeszcze ciągle za mało. 

Trzeba w ten sposób przeredagować katechizmy, przestawić też myślenie i sposób 

nauczania wielu katechetów, aby bierzmowany bardziej przeżywał prawdy wiary 

chrześcijańskiej niż znał je na pamięć. Odpowiedź na pytanie nr 116 – „Co to jest 

bierzmowanie?” – „Bierzmowanie jest to sakrament, który udziela przyjmującemu Ducha 

Świętego”70, wywołała ożywioną dyskusję wśród młodzieży w mediach71. Sakramentu 

chrztu udziela się: „W Imię Ojca i Syna i Ducha Świętego” (KKK 1240), wzywa się każdą 

z Osób Boskich72. A więc ochrzczony ma Ducha Świętego. Chrzest jest bramą do życia  

w Duchu (KKK 1213), jest „obmyciem odradzającym i odnawiającym w Duchu Świętym” 

(Tt 3,5). Przez chrzest człowiek staje się „świątynią Ducha Świętego’(KKK 1279).   

W. Świerzawski wyjaśnia: „Chrzest składa w nas dar Bożego życia, ale dopiero 

bierzmowanie ten dar odsłania. Chrzest jest sakramentem początkujących w wierze, 

bierzmowanie sakramentem postępujących ku chrześcijańskiej doskonałości”73.Sakrament 

bierzmowania jest dopełnieniem łaski chrztu św., umocnieniem w Duchu Świętym (KKK 

1285). 

 

5. Kilka wskazówek na przyszłość  

 Z doświadczenia wynika, że katechizm jest potrzebny człowiekowi na każdym 

etapie jego rozwoju. Młodzi też go potrzebują. Sami o tym piszą i mówią, bo to jest 

sprawdzone źródło poznania wiary, coraz bardziej potrzebne w dobie postmodernizmu  

i zamętu informacyjnego74. W ogromnej większości ludzie młodzi chcą przeżywać swoje 

życie realnie, nie chcą go tracić w wirtualnej przestrzeni, w odrealnieniu. Potrzebują 

katechizmu i to bardzo dobrego katechizmu.  

 Dzisiaj już wiele diecezji takie katechizmy posiada. Niektóre z nich są barwne, 

kolorowe i sugestywne, jak nowe podręczniki – katechizmy szkolne, przypominające 

nieraz czasopisma młodzieżowe. Strony często są budowane na wzór stron internetowych, 

                                                           
70 Jest to niedokładne przeniesienie KKK 1316, opuszczając początek zdania – „Bierzmowanie udoskonala łaskę chrztu”.  
71 Zob.W drodze po dary Ducha Świętego. Co to jest bierzmowanie?  http://napelnieni-wiara.blog.onet.pl/2011/04/26/co-to-

jest-bierzmowanie [dostęp: 30.11.2014].  
72 Św. Paweł przypomina: „Bo też w jednym Duchu wszyscy zostaliśmy ochrzczeni w jedno ciało, czy to Żydzi, czy Grecy, 

czy to niewolnicy, czy wolni i wszyscy zostaliśmy napojeni jednym Duchem.” (1 Kor. 12, 13). 
73 Zob. W. Świerzawski. „Przyjmij znamię daru Ducha Świętego” – bądź apostołem Chrystusa. 

http://www.kkbids.episkopat.pl/uploaded/an%2014/II%20PRZYJMIJ.pdf [dostęp: 3.01.2015]. 
74 „Czytajmy katechizm. Odwróćmy się od ogłupiającego przekazu płynącego z mediów. Pamiętamy jeszcze niezwykle 

przenikliwe słowa papieża Benedykta XVI o tym, że naszą rzeczywistość zdominował "sobór mediów"? Tak samo teraz 

dominuje "magisterium mediów". Czytajmy katechizm, uczęszczajmy na liturgię, przystępujmy do sakramentów. Nie traćmy 

kontaktu z realnym życiem katolickim, które nie toczy się ani na Twitter, ani w żadnej z gazet”. Zob. T. Rowiński. Lepiej 

czytajmy katechizm niż. http://www.fronda.pl/blogi/jesien/lepiej-czytajmy-katechizm-niz,35552.html [dostęp: 30.11.2014].  
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z młodzieżowym słownictwem, poszczególne działania w swoim nazewnictwie nawiązują 

do działań z obsługi komputera lub zachowań młodzieżowych75. Z drugiej zaś strony 

czasami odzywają się głosy, że „książka to powinna być książka, jak każda książka czarno 

– biała”. W tej sprawie chyba jednak najlepiej byłoby zapytać samych zainteresowanych, 

może w formie jakiejś ankiety. Trzeba zbadać, czy rzeczywiście jest tak, że nasi uczniowie 

rozumieją już tylko przekaz obrazkowy, czy może w dziedzinie wiary potrzebują czegoś 

innego?  

 Omawiany tu „Katechizm dla dzieci i młodzieży” ks. Stanisława Piotrowskiego,  

w koncepcji E. Młyńskiej należałoby przepracować: „zaktualizować treści, jak  

np. przykazania kościelne, przemyśleć adresata i dobrać treści do poziomu nauczania, 

zweryfikować język – zachować większą wierność sformułowaniom KKK, opracować 

lepiej graficznie”76. Zdaniem A. Proniewskiego: „w okresie jego powstawania Katechizm 

mógł cieszyć się powodzeniem i popularnością. Dzisiaj pojawiają się ciekawsze formy 

przekazu doktrynalnego i bardziej atrakcyjne, biorące pod uwagę oczekiwania ludzi 

młodych, jak chociażby YOUCAT. Katechizm może stanowić dobrą bazę do opracowania 

jego znowelizowanej wersji, w której należałoby uwzględnić najnowsze rozwiązania 

techniczne i wizualizacyjne formy77”.  

 Wielu twórców nowych katechizmów, nie łączy już I Komunii Świętej  

z bierzmowaniem i bardzo słusznie, bo to są zupełnie inne okresy w życiu człowieka i 

różne poziomy rozwoju. Przy obecnej ilości i jakości podręczników szkolnych, planując 

nowy katechizm należy zadbać o szatę zewnętrzną, także o rozmiary i wagę tej pozycji, by 

uczeń mógł ją swobodnie nosić ze sobą i sięgał po nią chętnie i z radością. Z całą 

pewnością, myśląc o poprawkach, warto by przyjrzeć się niektórym elementom 

młodzieżowego katechizmu YOCAT, np. układowi graficznemu, zastosowaniu obrazu.  

 Przede wszystkim, po 15 latach od wydania „Katechizmu dla dzieci i młodzieży” 

ks. Stanisława Piotrowskiego, istnieje krzewiąca myśl, by opracować coś nowego. 

Potrzebny do tego byłby zespół odpowiedzialny merytorycznie od podręczników, zespoły 

grafików, katechetyków i praktyków, uczących w szkole na co dzień. Może warto - 

jak w innych krajach - spróbować włączyć w to zadanie aktywną metodą projektu 

najzdolniejszych uczniów i chętnych do współpracy rodziców. Wtedy z pewnością 

mogłoby powstać dzieło bardzo pożyteczne dla dzieci i młodzieży, nie tylko na terenie 

diecezji, ale na szerszą skalę. Planując nowy katechizm, należy się jeszcze bardziej 

                                                           
75 Zob. P. Krzyżewski. Wierzę, bo chcę! Przygotowanie do bierzmowania Święty Wojciech: Poznań 2014.  
76Zob. Wywiad autoryzowany z Panią dr Elżbietą Młyńską Archidiecezjalnym Wizytatorem Katechetów Świeckich i 

Zakonnych. (Archiwum autora). 
77 Zob. Wywiad autoryzowany z ks. dr hab. Andrzejem Proniewskim na temat Katechizmu dla dzieci i młodzieży. (Archiwum 

autora).  



Zeszyty metodyczne 2/2020 

- 42 - 

 

zastanowić się nad tym, jakimi środkami komunikacji dotrzeć z nim do dzieci i młodzieży. 

Chodzi o to, by stał się on „książeczką żywą”, chętnie czytaną i przyswajaną, a nie tylko 

kolejną, zalegającą półki księgarń, bibliotek czy domów78.   

 

 

SUMMARY 

Rev. Dr Stanisław Piotrowski (1921 – 2006), soldier of the Polish September Campaign  

of 1939, prisoner of war, teacher of clandestine classes organizad in Poland during  

the Second World War, member of Polish Home Army (AK), inmate of concentration 

camp in Ostaszków, graduate of Catholic University of Lublin (KUL), catechist. Later 

profesor and rector of the Archidiecesan Higher Clerical Seminary (AWSD); author  

of more than 450 publications, including „Catechism for Children and Teenagers”. 

 The „Catechism for Children and Teenagers” was written for the spirit  

of catechetical regeneration, after publishing „Catechism of the Catholic Church” in 1992 

as a gift for High Jubilee of Christianity in 2000. Catechism was provided with a foreword 

by the Archbishop Stanisław Szymecki. Immediately following the foreword is a section 

of individual prayers. Religious truths were comprised in 282 questions and answers.  

They have three parts: profession of faith (the Apostles’ Creed), celebration  

of the sacramental mysteries and life in Christ. In the third part, the author connected  

the Decalogue (Ten Commandments) with Christian prayer. By doing so, he kept the same 

structure of the „Catechism of the Catholic Church”. 

 „Catechism for Children and Teenagers” was very popular with catechists  

and students. Today, years later, it can be used as a resource for different types of experts: 

instructors of catechetics, teachers of religion, specialists of textbook formation  

and specialist of textbook graphic design to work out the new cate-chism, which will use 

 a language familiar to children and teenagers and will use new graphic techniques. 

 In the new version of this book it is necessary to divide the different groups: one book  

for children and one book for teenagers. 

 

    

 
                                                           
78 Zob. R. Czekalski. Księga wiary i wiedzy. W 20 rocznicę wydania katechizmu Kościoła Katolickiego. Warszawskie Studia 

Pastoralne UKSW 16/2012 s. 48.  
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ZABAWA JAKO AKTYWNOŚĆ DZIECKA  

 

Julita Bożena Majewska 

konsultant MODM w Białymstoku  

ds. pomocy psychologiczno - pedagogicznej i profilaktyki 

 

Dzieciństwo, to okres, który nierozerwalnie łączy się z zabawą. Wynika  

to z faktu, iż jest ona silną potrzebą dziecka, a podejmowana z własnej inicjatywy 

wywołuje uczucie przyjemności oraz zadowolenia z samej już możliwości działania. 

Zabawa jest celem samym w sobie i nie łączy się z nią żaden interes materialny. Wszelkie 

inne korzyści, jakie może nieść zabawa dla dziecka (sprawność fizyczna, rozwój procesów 

poznawczych, rozwój społeczny) nie są celem jej działania, jednostka osiąga je natomiast 

niepostrzeżenie. Niezwykle ważne jest zatem, by pozwolić dziecku na podejmowanie tego 

rodzaju aktywności, jakim jest właśnie swobodna zabawa. 

W niniejszym artykule chciałabym przedstawić definicję oraz cechy zabawy,  

jak również pokazać klasyfikację zabaw według różnych kryteriów. 

 

 Definicja zabawy oraz cechy zabawy. 

Zabawa to podstawowa aktywność podejmowana przez dziecko. Nie dziwi więc fakt, 

iż jest szeroko rozpatrywana w literaturze psychologicznej i pedagogicznej.  

Od wielu lat liczni badacze podejmują próby udzielenia odpowiedzi na pytanie „czym jest 

zabawa?” 

Zabawą zajmował się już Arystoteles czy Platon, który uważał, że „(…)zabawy miały 

zbliżyć dzieci do ich przyszłych działań i wytworzyć pozytywne emocjonalne 

nastawienie” (Bobrowska - Nowak 1978, s. 18). 

Poglądy na temat zabawy przedstawiał również Marek Fabiusz Kwintylian,  

który twierdził, iż przebywanie dzieci w grupie wymaga od dziecka różnych umiejętności, 

takich jak np. umiejętności nawiązywania kontaktów. Wpływa również na rozwój ambicji, 

rozwija więzy koleżeńskie oraz kształtuje charakter (Bobrowska - Nowak 1978, s. 27). 

O zabawie pisał też wybitny holenderski uczony, Johan Huzinga (1967, s. 28),  

który określił zabawę jako dobrowolną, swobodną czynność lub zajęcie dokonywane  

w pewnych ustalonych granicach czasu i przestrzeni oraz według dobrowolnie przyjętych, 

lecz obowiązujących reguł. Według niego jest ona celem sama w sobie. 
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Według W. Okonia (1987, s. 44) „(…) zabawa jest działaniem wykonywanym  

dla własnej przyjemności, a opartym na udziale wyobraźni tworzącej nową rzeczywistość. 

Choć działaniem tym rządzą reguły, których treść pochodzi głównie  

z życia społecznego, ma ono charakter twórczy i prowadzi do samodzielnego poznawania 

i przekształcania rzeczywistości."  

Można zatem przyjąć, iż cechą zabawy jest jej spontaniczność, bezinteresowność, 

jak również dobrowolność, która stanowi niezwykle istotny jej element. Zabawa przybliża 

również dzieciom skomplikowany świat ludzi dorosłych. Umożliwia jego poznanie,  

oraz przeżycie pewnych sytuacji, które dziecko wcześniej zaobserwowało. Zauważa  

to W. Dyner (1950, s. 137), który twierdzi, że w zabawie dziecko zdobywa poglądową 

naukę o świecie i o życiu człowieka, wrasta w stosunki panujące między ludźmi danego 

środowiska, kształtuje osobiste postawy moralne oraz doskonali własne normy 

zachowania wobec rówieśników oraz osób dorosłych.  

Podczas wspólnej zabawy dzieci mają możliwość wymienić się doświadczeniami, 

zdobytymi w swoim domu i środowisku, z którego pochodzą. Jak pisze D. Waloszek 

(2009, s. 140) „(…) doświadczenia zgromadzone w domu podlegają swoistej weryfikacji, 

uzupełnieniu, poszerzeniu, modyfikacji. Zabawa jest swoistą „szkołą życia” – to w niej 

dziecko najpełniej doznaje sympatii, antypatii, przychylności, akceptacji czy też 

odrzucenia.” Autorka zwraca również uwagę na umożliwienie poprzez zabawę 

rozpoznawania społecznych reakcji na własną obecność w bliskości innych ludzi  

oraz na własne zachowanie w ich kontekście. Zabawa uczy konieczności zachowania 

praw, reguł, uzmysławia wyrzeczenia. Uczy uprzejmości, stanowczości, solidarności. 

Zabawa umożliwia również: 

 „ćwiczenie przez dziecko sposobów zawierania znajomości, włączania się  

w działania wspólne, tworzenia wspólnoty i uczenia się samooceny; 

 rozpoznawanie norm ważnych w grupie, a znanych sobie, swojej wartości 

społecznej dla pozostałych członków grupy; 

 poznawanie nowych mechanizmów wejścia w strukturę grupy i porównywanie ich 

ze znanymi z sytuacji przedszkolnych” (Waloszek, 2009, s. 141-142). 

Znajomość istotnych cech zabawy  może być bardzo przydatna dla praktyki 

przedszkola. Uznając potrzebę zabawy jako podstawowej aktywności w życiu dziecka, 

będziemy organizować wychowanie w przedszkolu pod kątem jej zaspokojenia. Należy 

jednak pamiętać, iż nie możemy traktować zabawy jako narzuconej konieczności  

czy kolejnego zadania do wykonania. Złamanie zasady dobrowolności i swobody 

oznaczać bowiem będzie, iż zabawa przestanie nią faktycznie być. 
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Klasyfikacja zabaw 

Zabawy dzieci są niezwykle różnorodne. Można je zatem klasyfikować według 

rozmaitych kryteriów. Nawet w gronie licznych psychologów zajmujących się problemem 

zabawy nie ma pełnej zgodności co do podziału i rodzaju zabaw. 

Zabawy wieku przedszkolnego na cztery grupy podzielił D. B. Elkonin „Do pierwszej 

zaliczył zabawy naśladowcze, kiedy to dzieci naśladują określone działanie  

na podstawie wzoru; do drugiej grupy – zabawy dramatyczne, oparte na określonej treści; 

do trzeciej – zabawy z nieskomplikowanymi prawidłami na podstawie treści 

 i do czwartej – zabawy z prawidłami bez treści oraz elementarne gry sportowe” (Dyner, 

1983, s. 36). 

 Stefan Szuman (1983, s. 36) zaproponował natomiast następujący podział zabawy: 

- zabawy ruchowe, funkcjonalne i manipulacyjne, 

- zabawy tematyczne, 

- zabawy konstrukcyjne, 

- zabawy kolektywne (z regułą gry lub bez niej)”. 

Jak czytamy w publikacji M. Przetacznik-Gierowskiej i G. Makiełło-Jarża (1992, s. 209), 

zabawy dzieci można również klasyfikować według kryteriów formalnych  

i treściowych. Zależnie od: 

- „poziomu własnej aktywności dziecka wyróżniamy zabawy swobodne  lub dowolne 

– podejmowane z inicjatywy dziecka i całkowicie samodzielne oraz zabawy 

kierowane przez matkę (...) lub nauczycielkę w przedszkolu; 

- liczby dzieci biorących udział w zabawie wyodrębniamy zabawy indywidualne  

lub samotne oraz zabawy grupowe; 

- poziomu uspołecznienia dzieci można wskazać trzy rodzaje zabaw; 

- równoległe (paralelne), gdy dzieci bawią się obok siebie, lecz nie ze sobą, 

wymieniając co najwyżej zabawki czy nawiązując kontakt słowny; 

- zabawy zbiorowe, gdy dzieci bawią się wspólnie, lecz nie dzielą miedzy siebie ról  

i funkcji; 

- zabawy zespołowe, podporządkowane wspólnemu celowi, z podziałem ról, 

przywódcą i wykonawcami poszczególnych zadań”. 

Najczęściej jednak  pojawiające się rodzaje zabaw, choć często o innej nazwie, to według 

S. Lipiny (1983, s.6 ) : 

- zabawy manipulacyjne, 

- zabawy konstrukcyjne, 

- zabawy tematyczne, 

- zabawy dydaktyczne, 

- zabawy ruchowe. 
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Obecnie do tego podziału dodaje się również zabawy badawcze, zabawy tropiące oraz 

interpersonalne. 

 

Zabawy manipulacyjne 

Zabawy manipulacyjne w rozwoju dziecka występują najwcześniej. Obserwuje się 

je już od momentu, gdy dziecko osiągnie sprawność chwytania. Polegają one  

na wykonywaniu prostych, wielokrotnie powtarzanych czynności ruchowych, których 

efektem nie są żadne trwałe dzieła. 

Według S. Lipiny (1978, s. 17-18) podczas zabaw manipulacyjnych dziecko uczy się 

działać za pomocą przedmiotów, wykonując daną rzeczą to, do czego się ona nadaje. 

Zatem obecność przedmiotów nie tylko działa na dziecko, lecz również wywołuje  

u niego aktywność w zdobywaniu wiedzy o ich przydatności i użyteczności nie tylko  

do zabawy, ale i celów praktycznych. Zabawy manipulacyjne są ważnym czynnikiem 

rozwoju umysłowego dziecka. W zabawach tych dziecko kieruje się własnym 

zainteresowaniem, bez udziału osób dorosłych. Każda zabawa manipulacyjna zaczyna się 

od spostrzeżenia zmysłowego, po którym następuje przejaw aktywności. Towarzyszy tej 

aktywności zaciekawienie tym, co dziecko otacza i uczucie zadowolenia płynące  

z pokonywania przeszkód i trudności, zdobywania nowych doświadczeń poprzez 

manipulowanie dostępnymi przedmiotami. 

 

 Zabawy konstrukcyjne 

          Już od drugiego roku życia dziecka można zaobserwować  początki zabaw 

konstrukcyjnych. Ich istotą jest tworzenie przez dziecko własnego wytworu, który może 

powstawać całkiem przypadkowo. Wypróbowuje ono jednak swoje czynności 

funkcjonalne. 

Od trzeciego roku życia dzieci zaczynają odkrywać stworzone przez siebie formy.  

Z manipulacji, która jest tylko kształtowaniem funkcji, przechodzą w fazę tworzenia 

przedmiotów. Fakt taki jest sygnałem, że zabawa przekształca się w twórcze działanie.  

Nie oznacza to, że czynności manipulacyjne znikają z działalności dzieci. W dalszym 

ciągu towarzyszą one zabawom konstrukcyjnym szczególnie dzieci młodszych, które 

często nie doprowadzają do końca swoich wytworów, a ich projekty ulegają zmianom  

w toku ich realizacji. Elementy manipulowania mają miejsce także w zabawach dzieci 

starszych, przeważnie w powiązaniu z zabawami konstrukcyjnymi lub tematycznymi 

(Dudzińska, 1978, s. 18). 

          Czynności  konstrukcyjne zaspokajają potrzebę tworzenia. Rozwijają one 

wyobraźnię przestrzenną i inwencje techniczną. Rodzaje zabaw konstrukcyjnych zależą  

od pomysłowości dzieci. Może być to np. budownictwo z klocków, piasku, śniegu, 
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modeliny, jak też budowanie na wolnym powietrzu z wykorzystaniem takich elementów 

jak deski, cegiełki itp. Mają one jednak dostarczać  przede wszystkim  uczucia 

przyjemności i zadowolenia. 

 

Zabawy tematyczne    

W psychologii i pedagogice zabawy tematyczne występują również  pod pojęciem 

zabaw naśladowczych, twórczych, fikcyjnych czy udawanych (Okoń, 1984) Szczególnie 

ważnymi elementami charakteryzującymi tę zabawę są: temat i treść, partnerzy, role, tekst 

mówiony, rekwizyty i przedmioty zastępcze. 

Zdaniem W. Okonia (1984, s.358) zabawa tematyczna to „ zabawa twórcza, zabawa  

w granie roli umożliwiająca dzieciom fikcyjne spełnianie społecznych funkcji, 

wykonywanych przez przedstawicieli różnych zawodów; realizowanie roli lekarza, 

kierowcy, nauczyciela, górnika, staje się dla dzieci osiągnięciem celu i przyczyną 

wywołanego przez to zadowolenia”. 

O zabawach tematycznych pisał również W. J. Dyner (1983), określając je jako rodzaj 

działalności dzieci, w której odtwarzają w sposób ludyczny rzeczywistość otaczającego 

je świata, a w szczególności działania ludzi dorosłych, ich życie i stosunki społeczne. 

W zabawie tematycznej dzieci tworzą fikcję i wprowadzają w czyn to, co wcześniej 

zaobserwowały i doświadczyły. Występują tu elementy rzeczywistości, które wzbudziły  

w dziecku emocje i zaciekawiły je. Rozwój tematyki zabaw postępuje wraz z wiekiem 

 i narastającym doświadczeniem życiowym dziecka – od tematów bliskich bezpośrednio 

związanych z życiem jego rodziny i najbliższego otoczenia, do coraz dalszych.  

W zabawach tych odtwarzane są elementy otaczającego świata, a w związku z brakiem  

u małego dziecka oceny co dobre a co złe  możliwe jest pojawienie się niewłaściwych 

treści odnoszących się np. do przemocy czy uzależnień. Zabawy tematyczne  

są również doskonałą okazją do nabywania przez dziecko doświadczeń w zakresie 

współżycia i umiejętności dostosowania się do wymagań kontaktu z kolegami  

i koleżankami. Tworzą się normy koleżeńskiego współżycia, co powoduje często 

trudności i konflikty, ale też  przegrupowanie i powstawanie nowych zespołów. 

Zabawa tematyczna ma jednak dawać dziecku poczucie swobody i wolności nienarzuconej 

przez reguły wprowadzane przez osoby dorosłe. To dzieci są głównymi "aktorami"  

i to od nich zależy w jaki sposób zabawa będzie się rozwijać i w którym momencie 

zostanie ona zakończona. 

 

Zabawy dydaktyczne 

Zabawy dydaktyczne są specjalną formą organizowanej działalności dziecięcej,  

w której stawia się przed dzieckiem jakieś zadanie.  Mają one na celu przyspieszyć proces 
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nabywania umiejętności i utrwalenia wiadomości. Do zabaw dydaktycznych zalicza się 

również gry dydaktyczne, które charakteryzują się występującym elementem 

współzawodnictwa (Bogdanowicz, 1990) 

Biorąc pod uwagę fakt, iż zabawa ma być działaniem wykonywanym dla własnej 

przyjemności, a cechą zabawy jest jej spontaniczność, bezinteresowność, jak również 

dobrowolność oraz to, że jest ona celem sama w sobie, nie można się zgodzić   

z występowaniem takiego rodzaju zabawy, jakim jest właśnie zabawa dydaktyczna.   

Już samo pojawienie się zadaniowości w tychże zabawach świadczy o tym,  

iż najważniejszy jest w nich nie sam proces oddawania się tej aktywności, nie samo 

bawienie się, lecz osiągnięcie określonego celu  i rezultatu, który założyła sobie osoba 

prowadząca, co przeczy wymienionym wcześniej cechom  prawdziwej zabawy. 

W literaturze spotykamy się z różnymi definicjami zabaw dydaktycznych.  

Jedną z takich definicji podaje W. Okoń (1984, s. 358), który uważa, że zabawa 

dydaktyczna to „zabawa wg wzoru opracowanego przez dorosłych, prowadząca z reguły  

do rozwiązania jakiegoś założonego w niej zadania, najczęściej gra umysłowa, której 

celem jest rozwijanie zdolności poznawczych. Do zabaw dydaktycznych zalicza się  

m. in. loteryjki, układanki, rebusy, krzyżówki oraz gry stolikowe, np. chińczyk, domino 

czy warcaby”. Taki oto rodzaj aktywności, może posiadać cechy zabawy,  

pod warunkiem jednak, iż dziecko samo, bez narzucania przez osoby  dorosłe, sięgnie  

po podane w definicji materiały.     

W kolejnej definicji podaje się, iż zabawy dydaktyczne „służą do doskonalenia różnych 

sprawności umysłowych, spostrzegawczości, uwagi i pamięci, umiejętności analizy 

syntezy wzrokowej i słuchowej, do porównywania, klasyfikowania i uogólniania - 

stwarzają okazje do logicznego myślenia. Wyrabiają takie cechy charakteru jak 

systematyczność, wytrwałość, samodyscyplinę i poczucie sprawiedliwości” 

(Bogdanowicz, 1990, s. 5). 

       Zapoznając się z powyższymi definicjami zabawy dydaktycznej widzimy już,  

że powinna ona być nazywana  raczej zajęciem dydaktycznym czy wręcz atrakcyjnym 

zadaniem, które dziecko ma do wykonania.  Prawdziwa zabawa nie nastawia się na 

realizowanie określonych przez dorosłych zadań, ważny jest bowiem sam proces bawienia 

się, a nie jego rezultat. 

 

 Zabawy ruchowe  

Dzieci potrzebują ruchu. Stanowi on bowiem ważny bodziec  rozwoju.  

Z własnej inicjatywy, dla przyjemności dzieci opanowują podstawowe formy ruchu oraz 

podejmują różne zabawy ruchowe. Z uwagi na potrzebę częstych zmian pozycji, ruch 

towarzyszy prawie każdej zabawie spontanicznej. Zabawy ruchowe często wiążą się  
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z podejmowanymi przez dzieci zabawami tematycznymi, które poprzez działanie  

na wyobraźnię pobudzają ekspresję ruchową (Dudzińska, 1978) 

Zabawy ruchowe, podejmowane przez dzieci spontanicznie, dają im wiele radości. Dzieci 

świetnie się w nich czują, a przy tym ćwiczą swoją szybkość, zwinność  

i wytrzymałość. Zabawy ruchowe są jednak często postrzegane jako zabawy  

o charakterze dydaktycznym, z ustalonym odgórnie ich przebiegiem, wyznaczonymi 

regułami czy instrukcjami podawanymi przez osobę prowadzącą. Tak rozumiana zabawa 

dydaktyczna ma do zrealizowania określony cel  (Dudzińska, 1978,s. 22-23) np: 

- „zabawy orienatacyjno – porządkowe wyrabiają umiejętność oceny kierunku  

i odległości, orientację w przestrzeni, uczą biegania bez potrącania, omijania 

przeszkód, 

- zabawy bieżne angażują duże grupy mięśniowe, pobudzają krążenie, oddychanie, 

- zabawy równoważne rozwijają zdolność utrzymania równowagi, uczą przekraczania 

przeszkód, działają mobilizująco na układ nerwowy, 

- zabawy z czworakowaniem działają na organizm wszechstronnie – tak na układ 

wegetatywny, jak i ruchowy, 

- zabawy z elementem skoku i podskoku pobudzają krążenie i oddychanie, 

- zabawy z elementem wspinania i włażenia ćwiczą sprawność pokonywania 

przeszkód, 

- zabawy z elementem rzucania, chwytania, toczenia, celowania rozwijają 

umiejętność rzucania, chwytania, zdolność oceny kierunku i odległości oraz 

doskonalą koordynację wzrokowo – ruchową, 

- zabawy rytmiczno – ruchowe wpływają na ogólne usprawnienie ruchowe dzieci, 

wyrabiają poczucie rytmu, koordynację ruchową, ćwiczą oddech“  

W przypadku odgórnie ustalonego celu zabawy ruchowej możemy stwierdzić,  

iż nie powinna być ona  nazywana zabawą (podobnie jak zabawa dydaktyczna), gdyż nie 

spełnia podstawowych kryteriów takich jak: dobrowolność, spontaniczność  

czy bezinteresowność. Dobrowolność polega tu na tym, że sam uczestnik decyduje  

czy chce podjąć aktywność ruchową. Nie jest do niczego zmuszany, a rola wychowawcy 

może być jedynie rolą animatora, który zachęca, zaprasza, stara się zainteresować. 

Prawie wszystkie formy ruchu, przewidziane programem, dziecko ćwiczy w toku 

zabaw dowolnych, podejmowanych z własnej inicjatywy. Nie trzeba zatem tworzyć 

sztucznych określeń takich jak - zabawa ruchowa. Wystarczy kiedy czynności ruchowe, 

które wymagają zrealizowania i doskonalenia nazwiemy wprost – ćwiczeniami 

ruchowymi. 
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Zakończenie 

Zabawa jest podstawową formą działalności dzieci. Aktywizuje osoby o różnym 

poziomie intelektualnym oraz różnych typach osobowości. Czas spędzony na zabawie 

nigdy nie jest czasem straconym, gdyż wywiera ona ogromny wpływ na rozwój 

psychiczny oraz fizyczny młodego człowieka. W trakcie swobodnej zabawy dziecko może 

ujawnić swoje postawy i  trudności, bez obawy, że narazi się na karę czy naganę ze strony 

osób dorosłych, można zatem powiedzieć, iż posiada ona również walory terapeutyczne. 

Ta niezastąpiona rola, którą pełni zabawa wynika z faktu, iż zaspokaja ona, jak twierdzi 

Elkonin (1984) „(…) jakieś nieubłagane wymagania umysłu, które pobudzają dziecko  

do nieustannej działalności.“ 

W wyniku analizy literatury dotyczącej opisanego zagadnienia oraz własnych 

przemyśleń dochodzę do wniosku, iż zabawa jest niezwykle istotną działalnością 

człowieka. Często jednak swobodną, bezinteresowną jej formę zastępuje się narzuconymi 

przez dorosłych zadaniami do wykonania, które z prawdziwą zabawą mają niewiele 

wspólnego.          Już samo złamanie zasady dobrowolności sprawia, że zabawa przestaje 

nią faktycznie być.  

W literaturze odnaleźć można wiele klasyfikacji i podziałów tejże aktywności. Najczęściej 

jednak pojawiające się kryteria i rodzaje zabaw zawierają działania, które przeczą 

podstawowym cechom zabawy. Mam tu na myśli chociażby zajęcia dydaktyczne uparcie 

nazywane przez badaczy zabawami dydaktycznymi. Biorąc pod uwagę fakt, iż zabawa ma 

być działaniem wykonywanym dla własnej przyjemności, a cechą zabawy  

jest jej spontaniczność, bezinteresowność, jak również dobrowolność oraz to, że jest ona 

celem sama w sobie, nie można się zgodzić z występowaniem takiego rodzaju zabawy, 

jakim jest właśnie zabawa dydaktyczna. Również zabawy ruchowe są często postrzegane 

jako zabawy o charakterze dydaktycznym z ustalonym odgórnie ich przebiegiem, 

wyznaczonymi regułami czy instrukcjami podawanymi przez osobę prowadzącą.  

Tak rozumiana zabawa ma do zrealizowana określony cel (Dudzińska, 1978). Prawdziwa 

zabawa natomiast nie nastawia się na realizowanie określonych przez dorosłych zadań.  

Dzieciństwo jest często czasem zabawy. Pozwólmy więc, aby dzieci jak najbardziej 

efektywnie wykorzystywały ten moment. Niech charakteryzuje się   on swobodą działań, 

twórczą inwencją, śmiechem, radością, poczuciem dumy z wykonywanych czynności oraz 

z rozwijającej się wyobraźni tworzącej nową, dziecięcą rzeczywistość. 
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