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WSTEP

Proces przystosowania spotecznego odbywa si¢ poprzez interakcje spoteczne w grupie
rowiesniczej. ,,Jezeli bedg przebiegaty one prawidtowo, stang si¢ dla dziecka zrodlem dodat-
nich emocji motywujacych go do podejmowania réznych aktywnosci. Jezeli dziecko ma pro-
blemy w kontaktach spotecznych, jest to dla niego zrodtem frustracji”™t.

Waznym zadaniem stojacym przed pedagogiem pracujagcym z dzie¢mi jest udzielanie
pomocy w przystosowaniu spotecznym. Socjoterapia jest bowiem formg pracy z dzie¢mi
przejawiajacymi zaburzone zachowania?. Do stosowanych w tym celu metod pracy wykorzy-
stuje m. in. wspolne wykonywanie prac plastycznych przez grupe z odpowiednio dobranymi
technikami plastycznymi. Sprzyjaja one nawigzywaniu kontaktow, wplywaja pozytywnie
na sfer¢ emocjonalng i spoteczng, socjalizuja, stanowigc trening umiejetnosci spotecznych.
Dopethieniem dziatan skierowanych nie tylko na dzieci wymagajace szczegdlnej pomocy
mogtaby stac si¢, a nawet powinna, szkolna edukacja plastyczna, wykorzystujaca zalozenia
arteterapii z jej leczniczg i profilaktyczng funkcja®. Stosowanie interesujacych technik na za-
jeciach z edukacji plastycznej moze sta¢ si¢ bowiem narzgdziem wychowawczym, zoriento-
wanym takze na dzieci zdrowe w celu przezywania pozytywnych uczu¢, odbudowujac przy
tym pozadane postawy spoteczne®.

Analiza literatury dowiodla, ze jednym z najbardziej zaniedbanych i zaniechanych
obszarow we wspolczesnej edukacji w szkole jest ksztalttowanie kompetencji spotecznych
dzieci. Oprocz ksztaltowania kompetencji interpersonalnych i kooperatywnych, uznanych
w edukacji do wspotdziatania za najwigksze wyzwanie XXI wieku, istnieje takze potrzeba
ksztaltowania kompetencji spolecznych dzieci, uyymowanych w koncepcji ,,umystu spoteczne-
go”. Holistyczne ujmowanie psychiki ludzkiej nie zawgza si¢ jedynie do wspolnego uczest-
nictwa kilku os6b w pracy w realizacji celow grupowych, lecz prowadzi do uwzgledniania
takze proceséw poznawczych, emocjonalnych oraz motywacyjnych, akcentujac zdolnosé
do wykorzystania w kontaktach spotecznych umiejetnosci i wiedzy dla skutecznego osiagania

zardbwno celow osobistych, jak rowniez pozaosobistych. Niezbedne jest wigc w pracy

1 J. Gtadyszewska-Cylulko, Od ekspresji do wspétdziatania, Wykorzystanie arteterapii w integracji zespotu
klasowego, W: M. Jabtonska (red.), Sztuka jako przestrzen edukacyjna. Teoria i praktyka, Towarzystwo Kultury
Czynnej, Wroctaw 2011, s. 149.

2 K. Sawicka, Socjoterapia jako forma pracy z dzie¢mi i mlodziezq przejawiajgcq zaburzone zachowania,

W: 1. Dgbrowska-Jabtonska (red. nauk.), Terapia dzieci i miodziezy. Metody i techniki pomocy psychopedago-
gicznej, Oficyna Wydawnicza IMPULS, 2013, s. 48.

3 K. Kiere$, Nauczyciel prowadzqcy zajecia z plastyki jako , terapeuta” dzieci przejawiajgcych trudnosci
wychowawcze, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce ”, 2009, nr 3-4, s. 13-14.

4 Tamze.



z dzie¢mi ukierunkowywanie na przezwyci¢zanie egocentryzmu, poprzez rozwijanie zacho-
wan prospotecznych, czyli kooperacji, ale takze gotowosci do bezinteresownego udzielania
pomocy, co niemozliwe jest jednak bez ksztaltowania u uczniéw zdolnosci empatii, umiejet-
nos$ci rozpoznawania potrzeb innych, czy przezywania uczu¢ spotecznych. Jak wynika z ba-
dan dzieci w mtodszym wieku szkolnym, odczuwaja one silng potrzebg taczenia si¢ w grupy
dla wspolnej zabawy lub wykonania jakiego$ przedsigwzigcia, a twdrczos¢ plastyczna jest
najch¢tniej podejmowang aktywnos$cig i formg wypowiedzi dziecka w tym okresie.

Gléwnym zatozeniem badawczym bylo uzyskanie informacji na temat wykorzystania
technik plastycznych w aktywnos$ci grupowej dzieci w mtodszym wieku szkolnym i wyste-
powania zachowan spotecznych uczniéw na podstawie realizacji w grupach prac plastycznych
do cyklu zaje¢, pt. ,,Czlowiek-Maszyna”. Zadanie zostato podzielone na trzy czgsci: pierwsza
dotyczyta wykonania ,,Karmazynowego Cyborga” w suchych pastelach, druga komponowa-
nia asamblazu do tematu ,,Roboty”, a na koniec dzieci mialy wyrzezbi¢ wspolnego ,,Gliniane-
go Golema”. Badania stanowily probe znalezienia odpowiedzi na postawione wczesniej pyta-
nia: ,,Jaka jest jakos$¢ prac plastycznych wykonywanych przez dzieci w réznych technikach
plastycznych?”, ,Jakie zachowania spoteczne dzieci wystepuja w czasie wspdlnego wykony-
wania prac plastycznych w roznych technikach?”, ,Jakie sg opinie i odczucia dzieci na temat
aktywnoS$ci grupowej w czasie wykonywania prac plastycznych w réznych technikach?” To-
tez materiat, zebrany za pomoca obserwacji zachowan spotecznych dzieci w aktywnosci gru-
powej, poznanie za pomocg wywiadu opinii i odczu¢ dzieci oraz analiza wytworow plastycz-
nych pozwolily na wyciagnigcie istotnych wnioskow.

Praca sktada si¢ z rozdziatlu teoretycznego i empirycznego. W pierwszym rozdziale
zawarlam teoretyczne podstawy problematyki badan, natomiast w empirycznym znajduje si¢
analiza wynikéw moich badan.

Przydatno$¢ wybranego przeze mnie tematu badan polegata na wykazaniu istniejacych
zalezno$ci pomig¢dzy stosowanymi technikami plastycznymi w aktywnosci grupowej a wyste-
pujacymi zrachowaniami spotecznymi dzieci w mtodszym wieku szkolnym, a takze mozliwo-
sci ich wykorzystania w procesie dydaktycznym i wychowawczym. Aktywno$¢ grupowa
dzieci realizujacych wspolng prace plastyczng 1 ich opinie pozwolity okresli¢, ktore techniki
wplywaja najkorzystniej na zachowania spoteczne dzieci, a ktore sprzyjaja wystgpowaniu
zachowan niepozadanych 1 dlaczego. Za pomocg jakich technik plastycznych najlepiej mozna
uczy¢ wspolpracy, pozytywnie wptywac na stosunki interpersonalne oraz ksztattowac posta-
wy prospoteczne? Dzigki badaniom mozna bylo pozna¢ stosunek dzieci do aktywnos$ci gru-

powej oraz ich preferencje, co do wyboru technik plastycznych na zajeciach szkolnych. War-



to$¢ badan polega takze na tym, iz wspolne wykonywanie prac plastycznych w aktywnos$ci
grupowej przy wykorzystaniu réznych technik plastycznych stwarza mozliwosci diagnozo-
wania dojrzatosci spolecznej poszczegdlnych dzieci oraz integracji zespotu klasowego.

Z przeprowadzonych badan mozna wyciggng¢ pewne sugestie, dotyczace korzysci
ptynacych ze stosowania grupowej formy pracy na zajeciach szkolnych. Zaleca si¢ czgsto
organizowac¢ dzieciom aktywno$¢ grupowa, stosujac te techniki plastyczne, za pomocag kto-
rych mozna niwelowac¢ braki, korygowac¢ zachowania niewtasciwe oraz wzmacnia¢ pozytyw-
ne postawy spoteczne. Dzieci w mtodszym wieku szkolnym dzigki tej formie pracy moga
nabywa¢ kompetencji kluczowych, niezb¢dnych we wspolczesnym $wiecie, ale takze majac
niepowtarzalng okazje poprzez tworczo$¢ plastyczng w atmosferze zabawy poprawia¢ swoje

zachowanie.



ROZDZIAL 1

Problematyka badan w Swietle literatury

1. Ogolna charakterystyka rozwoju dzieci w mlodszym wieku szkolnym

Mtodszy wiek szkolny ze wzgledu na duze tempo i mozliwos$ci rozwoju dziecka, wig-
zace si¢ z coraz lepszym rozumieniem otaczajacego $wiata i jego zjawisk, okreslany bywa
jako wiek rozumu®. Rozwéj poznawcezy, czyli przejscie od stadium myslenia przedoperacyj-
nego do okresu operacji konkretnych, zdaniem Jeana Piageta stanowi najwickszy postep, jaki
dziecko dokonuje w tym czasie. W trakcie wtasnych do§wiadczen odkrywa bowiem i rozwija
w sobie ogdlne, abstrakcyjne schematy — operacje, czyli ,,reguty” dziatania®.

Najwazniejsze procesy rozwojowe w sferze poznawczej dziecka dotycza przede
wszystkim odwracalno$ci myslenia, co wptywa na ich mozliwosci dokonywania decentra-
Cji, czyli zmiany pierwotnie przyjetego punktu widzenia oraz przelamanie egocentryzmu
w mowie i my$leniu’. Ulatwia to ujmowanie cech rzeczywistosci z roznych perspektyw.
W mtodszym wieku szkolnym rozwijaja si¢ takze czynnos$ci umystowe, takie jak: analizowa-
nie, planowanie, przewidywanie konsekwencji dziatan wlasnych i innych osob®.

Znamienne dla tej fazy rozwojowej jest dazenie do poczucia sprawstwa i zaradnosci®.
Zdaniem Karoliny Appelt centralne miejsce w caloSciowym rozwoju dziecka w tym czasie
zajmujg procesy powstawania poczucia kompetencji oraz samooceny. Dzieci w roéznych
sytuacjach szkolnych, w trakcie rozwigzywania problemow, wykonywania obowiazkow daza
do sprawdzenia swoich kompetencji, wtasnej przydatnosci, zdobycia uznania ze strony nau-
czycieli i rowiesnikow, a takze akceptacjil®. W ztozonych sytuacjach zadaniowych, wtaczajac
si¢ w relacje miedzy sobg potrafig uzgodni¢ cel 1 sposob dziatania, biorgc przy tym pod uwa-

ge pragnienia roznych uczestnikow!!. Zaczynajg internalizowaé standardy dotyczace wyko-

° . Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, ”Impuls”, Krakow 2000, s. 177.

® H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, przet. A. Wojciechowski, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2004,
S. 276.

T K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznaé potencjat dziecka?, W: A. Brzezinska (red.), Psychologiczne portrety
cztowieka, Praktyczna psychologia rozwojowa, GWP, Gdansk 2005, s. 266.

8 Tamze, s. 265.

9 R. Stefanska-Klar, Pézne dziecinstwo. Mtodszy wiek szkolny, W: B. Harwas-Napierata, J. Trempata (red. na-
uk.), Psychologia rozwoju cztowieka, Charakterystyka okreséw zZycia czlowieka, t. 2, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2000, s. 143.

10 K. Appelt, Wiek szkolny...., dz. cyt., s. 260.

11 R. Stefanska-Klar, Pézne dzieciristwo...., dz. cyt., s. 142,



nywania zadan. Nauka szkolna jest wigc probg dziecigcej samodzielno$ci, podczas ktorej za-
czyna rozwijaé si¢ postawa pracy i dazenie do realizacji waznych celow?*2.

Mtodszy wiek szkolny nazywany jest takze wiekiem aktywnos$ci oraz wiekiem eks-
pansji, z powodu potrzeby angazowania si¢ w rozne dziatania, wyrazania wlasnych przezy¢
przez dziatalno$é tworcza oraz zabawe'®. Ogromne znaczenie w rozwoju dziecka ma sfera
motywacyjno-wolicjonalna. Nalezy podkresli¢, ze dzieci zywo interesuja si¢ dziataniem
plastycznym, ktore jest naturalng potrzeba rozwojowa w tym wieku i gldéwng formg aktywno-
$ci dziecigcej, taczacej w sobie elementy zabawy, nauki i pracy'4. W tym czasie stanowi ono,
obok mowy i pisma, podstawowy sposob wyrazania mysli. Tworczos$¢ plastyczna znajduje si¢
zdaniem Stanistawa Popka w fazie ideoplastyki, w zwigzku z czym dazenia dzieci sg ukierun-
kowane na wypowiadanie sie, ktore jest zgodne z ich rozumowaniem i obserwacja $wiata®.
Dzieci, jako sprawcy roznych dzialan, w czasie aktywnosci tworczej czerpig przede wszyst-
kim najwicksza rado$¢ i satysfakcje z samego wtasnie dokonywania zmian®®,

W zwiazku z tym, ze dzieci zaczynaja obejmowac refleksja swoje przezycia, analizo-
wac je 1 wyrazaé, rozwija si¢ coraz bardziej dojrzalo$¢ emocjonalna. Samowystarczalnose,
powickszanie si¢ zakresu emocji oraz umiej¢tno$¢ rozumienia emocji innych to najwazniejsze
cechy rozwoju tej sfery!’. Rozwéj emocjonalny wraz z nabywana zdolnoscia do rozumowa-
nia moralnego, ktore polega na umiejetnosci analizowania i oceniania zdarzen, czy Sytuacji
w kontekscie nakazow, zakazow oraz norm spotecznych, wptywaja na zachowania spoteczne
dzieci'®. Zachowania te i wyrazane emocje s3 kontrolowane i $§wiadomie dostosowywane
przez dzieci do wymogow sytuacji (spotecznie aprobowane). W rozwoju dziecka zdolnosé
do empatii wzrasta, co przejawia si¢ w tendencji do zachowan zgodnych z przezyciami in-
nych 0s6b®®, u dzieci w mtodszym wieku szkolnym zaczyna pojawiaé sie $wiadomos¢ cier-
pienia empatycznego, uznanego za warunek rozwoju motywacji zachowan prospotecznych.

Dzieci rozumiejg zwigzki miedzy uczuciami wiasnymi a uczuciami innych os6b?°.

12 K. Appelt, Wiek szkolny.., dz. cyt., s. 290.

131, Adamek, Podstawy edukacji..., dz. cyt., s. 177-178.

143, L. Popek, Psychologia twérczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 2010, s. 265.

15 Tamze, s. 342.

16 R, Cibor, Potencjal tworczy dziecka, W: B. Dymara (red. nauk.), Dziecko w $wiecie sztuki. Swiat sztuki dziec-
ka, t. 1 serii Nauczyciele-Nauczycielom, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010, s. 56.

1" Rozwéj cztowieka, J. S. Turner, D. B. Helis (red. nauk.), wyd. 1, thum. S. Lis, WSiP, Warszawa 1999, s. 309.
18 R. Stefaniska-Klar, Pézne dziecinstwo..., dz. cyt., s. 136.

19 M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny, W: B. Harwas-Napierata, J. Trempata (red. nauk.),
Psychologia rozwoju cztowieka, Charakterystyka okresow zZycia cztowieka, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 115-116.

2 J, Roézanska-Kowal, Motywacja zachowan prospotecznych i antyspotecznych nieletnich, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow 2010, s. 69.



Ponadto w tym czasie dzieci ujawniajg tendencje do chetnego uczestnictwa w zyciu
grupy rowiesniczej. Pozytywny wptyw na rozwoj dziecka wywiera wigc W tym czasie aktyw-
ne uczestniczenie w grupie, poniewaz daje orientacj¢ w stosunkach spotecznych, ksztattuje

spoteczng motywacje, przygotowujac w ten sposob do pracy zespotowej?L.

2. Rozwoj spoleczny dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Mtodszy wiek szkolny nazywany jest wiekiem spolecznym, bowiem dziecinstwo
to czas nabywania wiedzy dotyczacej §wiata spotecznego i relacji interpersonalnych?.
Jest to rowniez czas, kiedy dzieci daza do uczestnictwa w zyciu zbiorowym klasy szkolnej
oraz do spetniania réznych rél spotecznych?®, Okres ten uwazany jest przez Erika H. Eriksona
za najwazniejszy w rozwoju sfery spotecznej dziecka, poniewaz decydujgco wptywa na dal-
Szy przebieg jego zycia, warunkujac jednocze$nie i pociggajac za sobg zmiany w pozostatych
sferach rozwoju. Jej decydujaca rola wynika z faktu, ze braki w tej sferze moga mie¢ odlegte
skutki dla przystosowania spotecznego w pozniejszym czasie?®. Pojscie dziecka do szkoly
stanowi bowiem wazny krok na drodze przystosowania form jego zachowan do wymagan
srodowiska spotecznego, zdobywania pozytywnych do§wiadczen i funkcjonowania dziecka
w relacjach z innymi?,

Teorie psychologiczne nalezace do tzw. teorii interakcjonistycznych ktada nacisk
na aktywne i dwustronne relacje jednostki ze srodowiskiem?®. Rozwdj spoteczny Lidia Woto-
szynowa ujmuje jako szereg zmian, ktore dokonujg si¢ w osobowosci jednostki 1 prowadza
do tego, ze staje si¢ ona zdolna do konstruktywnego uczestnictwa w Zyciu i dziatalnos$ci spo-
teczenstwa?’. Rozwoj spoteczny mozna rozpatrywag, jak pisze Maria Kielar—Turska, z dwoch
punktow widzenia: ,,(1) jako integrowanie si¢ dzieci w grupg spoteczng, czesto okreslane
mianem socjalizacji, (2) jako ksztattowanie si¢ jednostki w grupie, czyli proces dochodzenia
do unikatowych wzoréw przezywania, myslenia i dziatania w roznych sytuacjach”?. Procesy

rozwoju spotecznego nalezy wiec rozpatrywac zarowno w sferze spotecznej, biorac pod uwa-

21 J. Gladyszewska-Cylulko, Od ekspresji..., s. 147.

22 ). Sajdera, Dzieciece wyobrazenia w kontekscie réwiesniczych relacji, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej w Krakowie, Krakow 2003, s. 10.

23|, Adamek, Podstawy edukaciji..., dz. cyt., s. 178.

24 K. Appelt, Wiek szkolny..., dz. cyt., s. 274.

%5 3, Jakubiec, Aktywnosé estetyczna dziecka w zintegrowanym systemie nauczania, Oficyna Wydawnicza
“Impuls”, Krakow 2004, s. 39.

% R. Stefanska-Klar, Pozne dzieciristwo..., dz. cyt., s. 146.

27 M. Stoktosa, Technika labiryntu — narzedzie ksztattowania kompetencji spotecznych uczniéw klas mtodszych
oraz tworczej pracy z grupg, W: E. Ogrodzka—Mazur i in. (red.), Edukacja matego dziecka. Wychowanie

i ksztalcenie w praktyce, t. 2, Oficyna Wydawnicza “Impuls”, Krakow 2010, s. 142.

28 M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo ..., dz. cyt. s. 113.



ge zachowania interpersonalne i grupowe - jako sposoby udziatu w §wiecie spotecznym, jaki
indywidualnej, dotyczace motywacji, uczu¢ oraz $wiadomosci.

Podstawowsg kwestig rozwoju spolecznego jest tworzenie si¢ relacji miedzyosobo-
wych?. W mtodszym wieku szkolnym nastepuje rozwoj spotecznych relacji zaréwno z doro-
stymi jak i1 z rowiesnikami. Dziecko powinno doswiadczaé relacji pionowych, ktére zapew-
niajg poczucie bezpieczenstwa, ochrony, pomagaja uczy¢ si¢ nowych sprawnosci, a takze
poziomych - z rowie$nikami, majacymi rowny status, dzigki czemu dzieci moga uczy¢ si¢
takich umiejetnosci, ktorych nabywa sie tylko wéréd osob rownych sobie®®. Bawiac sie
wspolnie z kolegami, dzieci uczg Si¢ wykonywac to, czego same nie bylyby jeszcze w stanie
zrobi¢.

Niebagatelng role w zyciu dziecka odgrywa wiec grupa réwiesnicza, bo w niej od-
bywa si¢ socjalizacja ,,przez” rowiesnikow, ksztattujac psychike w $cistej relacji z grupa.
,,ROwiesnicy, zarowno indywidualnie, jak i w grupie, stajg Si¢ dla dziecka modelami wzoréw
myslenia, spostrzegania, oceniania i reagowania, a takze sposobéw komunikowania si¢. Maja
oni wplyw na jego postawy, preferencje i wybory, a takze na ksztaltowanie si¢ upodoban
i zainteresowan”?!. Renata Stefanska-Klar pisze, ze K. J. Tillman uwaza szkote za podstawo-
we, a czasami jedyne miejsce poznawczego i praktycznego treningu rol spotecznych®. Grupa
umozliwia realizacje zachowan spetniajacych dang norm¢ w réznych sytuacjach i kontek-
stach. Dochodzenie do takich umiejetnosci wymaga intensywnej i roznorodnej aktywnosci
dziecka. Relacje z rowiesnikami podczas uczenia sig, czy rozwigzywania problemow, petnig
funkcje stymulatora rozwoju emocjonalnego, poznawczego, spotecznego, moralnego, a nawet
zwigzanego ze sfera wykonawcza*3.

Mtodszy wiek szkolny to czas budowania zwiazkéw przyjacielskich. Nawiazywanie
przyjazni ma ogromne znaczenie w rozwoju psychicznym dzieci. Stanowi podstawe
do dalszego roznicowania si¢ i doskonalenia uczuciowosci. Dzigki nim dzieci ,,majg Szansg
trenowania empatii, altruizmu i wyrazania gniewu w nieagresywny sposob. Ucza si¢ takich
pojeé, jak: zobowigzanie, lojalnos¢, solidarnos¢, odpowiedzialnos¢ za przyjaciela oraz ,,swo-
ja" grupe. Poznaja rowniez takie kategorie uczu¢, jak pragnienie chronienia przyjaciot przed

niebezpieczenstwem i cierpieniem, wstawiania si¢ za nimi, gdy sa karani, oraz dzielenia

29 H. Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny. Dziecinstwo i mlodosé, ttum. M. Biatecka-Pikul, K. Sikora,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2006, s. 107.

%0 Tamze, s. 351.

31 R. Stefanska-Klar, Pézne dzieciristwo..., dz. cyt., s. 148.

% Tamze.

3 Tamze, s. 149.
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z nimi ich doli: przezywania radosci z powodu ich sukcesu i smutku z powodu porazki”.

Posiadanie przyjaciela zaspokaja wiele potrzeb dziecka, ktére ma towarzysza zabaw i razem
z nim do$wiadcza radosci.

H. Rudolph Schaffer, powotujac sie na W. W. Hartup wymienia funkcje jakie spetnia
przyjazn: 1. Zwiazki przyjacielskie stanowiag kontekst, w ktérym dzieci ucza si¢ i rozwijaja
komunikacj¢ oraz wspoétdziatanie; 2. Przyjaciele dostarczaja dziecku wiedzy na temat wiasnej
osoby, wiedzy o innych ludziach i $wiecie; 3. Zapewniajg emocjonalne wsparcie w sytuacji
stresu; 4. Zwiazki przyjacielskie stanowig wzor przysztych relacji, gdyz pozwalajg doswiad-
czaé intymnosci i regulacji zachowania na zasadzie wzajemnosci®. |, Przyjazn jednak stwarza
warunki, ktore sprzyjaja rozwojowi poczucia wlasnej wartosci w takim stopniu, ktory nie ce-
chuje zadnej innej relacji”*®.

Dziecko w grupie réwiesniczej uczy si¢ wielu roznych rodzajow zachowan, ktore
w literaturze przedmiotu nazywane s3 kompetencjami spolecznymi. Kompetencje spoteczne
to termin, ktory zajat szczegdlne miejsce w psychologii spotecznej, dotyczacy relacji interper-
sonalnych i kompetentnego zachowania si¢ w sytuacjach spotecznych®’.

,Kompetencje (...) spoleczne (...) to caloksztalt wiedzy, umiejetnosci 1 postaw nie-
zbednych do skutecznego funkcjonowania tak w zyciu osobistym, jak i spotecznym™®. Zali-
czane sg one do kompetencji kluczowych wspotczesnego cztowieka. Raport o stanie edukacji
2010 “Spoteczenstwo w drodze do wiedzy” w rozdziale V podkresla znaczenie kluczowych
kompetencji, ktore powinien posiada¢ kazdy obywatel, zaliczajac do nich m. in. komuniko-
wanie si¢ oraz umiejetnosci spoteczne, obejmujace wspolprace z innymi, a takze zagadnienia
od podstawowych zasad pracy w grupie, rozwigzywania konfliktow i osiggania konsensusu,
az po umiejetnosei i rozumienie potrzeby uczestniczenia w wigkszych formach wspotpracy,
znajomos$¢ praw cztowieka oraz szacunek dla innych®. Kompetencje spoteczne sprowadza sie
najczesciej w literaturze do uyjmowania ich jako umiejetnosci wspotdziatania w relacjach in-

terpersonalnych i grupowych.

3 R. Stefanska-Klar, Pézne dziecinstwo..., dz. cyt. s. 150.

35 H. Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny..., dz. cyt., s. 366.

3% Tamze.

57 D. Baczala, Niepetnosprawnosé intelektualna a kompetencje spoteczne, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 77.

3 E. Kozak-Czyzewska, Kompetencje w edukacji-kompetentny uczeri-kompetentny nauczyciel, W: E. Kozak-
Czyzewska (red.), Kompetencje kluczowe w edukacji wczesnoszkolnej, (red.), Wydawnictwo UMCS, Lublin
2009, dz. cyt., s. 10.

39 IBE, Raport o stanie edukacji 2010, Spoleczenstwo w drodze do wiedzy, rozdz. V, s.127,
http://eduentuzjasci.pl/pl/component/content/article.html?id=233&start=7, (dostgp: 2023-11-11).
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W przypadku dzieci w mtodszym wieku szkolnym kompetencje te nalezy jednak uj-
mowac szeroko, dostrzegajac pomiedzy rozwojem procesOw psychicznych dziecka, a jego
funkcjonowaniem w wyzej wymienionych relacjach, zwiazek i wspotzaleznosci®®.

Na podstawie badan 1 wspolpracy wybitnych psychologdéw spotecznych w Sydney
w 2005 r. powstata koncepcja ,,umyshu spolecznego”, ktora przyjmujac perspektywe holi-
styczng, integruje i podkres§la wzajemne zalezno$ci migdzy procesami poznawczymi, emocjo-
nalnymi, motywacyjnymi a zachowaniami interpersonalnymi i grupowymi. Kompetencje spo-
teczne rozumiane sa tu wieloaspektowo, jako pewna globalna struktura psychiczna cztowieka,
ktora taczy ,,ludzkie mysli, idee, reprezentacje i motywy z rzeczywistymi zachowaniami spo-
tecznymi”*,

Kompetencje uyymowane w kategoriach ,,umystu spolecznego” to:

a) postrzeganie spoleczne, np. umiejetno$¢ rozpoznawania potrzeb innych osob, dostrzeganie
cierpienia innych, zdolno$¢ rozkodowywania sygnalow zawartych w zachowaniach wer-
balnych i niewerbalnych, zdolno$¢ wchodzenia w interakcje i podejmowanie dziatan,

b) umiejetnos¢ dostrzegania problemow spotecznych i gotowos¢ do udziatu w ich rozwiazy-
waniu, np. umiej¢tnos$¢ przewidywania nastepstw i zagrozen w zachowaniach innych,

c) $wiadomos¢ oczekiwan, wymagan ze strony otoczenia spolecznego i umiejgtnos¢ ich wy-
jasniania i uzasadniania, np. znajomos$¢ norm,

d) $wiadomos¢ petionych rol spotecznych, postrzeganie siebie w kontekscie réznych rdl,
umiejetnos$¢ rozwigzywania problemow, wynikajacych z niezgodno$ci petnionych rdl 1 po-
noszenia odpowiedzialnosci za realizacjg rol,

e) swiadomos$¢ wilasnych mozliwosci, umiejetno$¢ autoprezentacji, np. samoocena, znajo-
mos$¢ przepisoOw aktualnie petnionej roli, umiej¢tnos¢ przezwyci¢zania egocentryzmu
1 nadmiernego indywidualizmu oraz dziatania zgodnie z wymaganiami zadania realizowa-
nego w toku relacji spotecznych,

f) zdolno$¢ do przezywania uczué spotecznych, np. umiejetno$¢ spojrzenia na sytuacje
z punktu widzenia drugiej osoby, wrazliwo$é, zdolno$¢ do przezywania wspotczucia,
umiejetnosé kontrolowania uczu¢ i sposobdw ich ujawniania,

g) umiej¢tno$¢ nawigzywania i podtrzymywania relacji spotecznych, wigzi osobistych

np. przyjazni lub grupowych np. solidarno$¢, wykorzystywanie umiejetnosci komunika-

40 H. Sowinska, Rozwdj kompetencji spotecznych dziecka na etapie edukacji wezesnoszkolnej, W: H. Sowinska
(red.), Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. ZatoZony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej,

Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011, s. 271-275.

4 Tamze, s. 273.
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cyjnych, umiejetnos¢ dziatania z motywow troski trwato§¢ wiezi, np. negocjowanie, rezy-
gnacja wlasnych roszczen, rownowaga migdzy uleganiem, a przywodztwem,

h) umiejetnos¢ wspotdziatania w realizacji celdéw grupowych, np. dostosowywanie zachowan
do celow grupy, umiejetnos$¢ rozwigzywania konfliktow grupowych,

1) umiejetnos¢ przewidywania skutkow wihasnych zachowan spotecznych i planowania dzia-
taf, dostosowywania si¢ do zmieniajacej sie sytuacji i inne*2,

Kompetencje spoteczne uznane za niezbedne do pelnego funkcjonowania w spote-
czenstwach XXI wieku zostaly spisane w formie kodeksu, ktory zawiera migdzy innymi takie
elementy jak: kreatywnos$¢ i innowacyjno$é, kolaboracje (w znaczeniu wspolpracy w ramach
grupy), elastyczno$¢ i umiejetnosé dostosowywania si¢ do zmieniajacych si¢ warunkow, ini-
cjatywa i samodecydowanie o swoim zyciu, umiejetnos¢ funkcjonowania w zrdéznicowanym
i wielokulturowym srodowisku, produktywno$é, umiejetnosci liderskie i odpowiedzialno$é*:.

Nieodzownym elementem w ksztaltowaniu kompetencji spotecznych dzieci jest, zda-
niem Gabrieli Kapicy wdrazanie do dialogu, rozwijanie umiej¢tnosci nawigzywania pozytyw-
nych kontaktow emocjonalnych: negocjowania, dochodzenia do kompromisu, unikania i roz-
wigzywania konfliktéw oraz otwarcia na potrzeby innych. Obejmuje takze integrowanie gry-
Py poprzez przezwyci¢zanie postaw egoistycznych, wyrabianie wrazliwosci do niesienia po-
mocy, wdrazania do wspotdziatania, solidarnosci oraz wspdtodpowiedzialnosci za rezultaty
pracy**. Jak podaje autorka, powolujac sie na wyniki badan, kompetencje emocjonalne takie
jak empatia, altruizm, wspdétodczuwanie, gotowos$¢ do bezinteresownego udzielania pomocy
sprzyjaja nabywaniu kompetencji spotecznych®®. Wigza si¢ one z umiejetnoscia tworzenia
klimatu zaufania, wspolpracy, porozumiewania sie, asertywno$ci oraz tolerancji“®.

Wymienione wyzej kompetencje literatura przedmiotu podzielita na dwa podejscia.
Pierwsze ujmuje ja w kategoriach umieje¢tnosci spotecznych, czyli empatii, sklonnosci
do wspdtpracy, gotowosci niesienia pomocy, zdolnos$ci zwigzanych z zabawg interakcyjna,

umiejetnosciami konwersacyjnymi itd. Natomiast drugie podejscie skupia si¢ na pytaniu

42 H. Sowifiska, Rozwdj kompetencji..., dz. cyt., s. 271-272.

4 W. Kotodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmienia¢ sie edukacja. Wyzwania dla polskiej szkoty i ucznia, Instytut
Obywatelski, Warszawa 2011, s. 61-62.

4 G. Kapica, Zabawa. Jest w niej ukryty skarb. Aktualne konteksty edukacyjne W: S. Wioch (red.) Edukacja
przedszkolna w teorii i praktyce, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2006, s. 79.

4 G. Kapica, Ksztattowanie kompetencji kooperatywnych-najbardziej zaniedbanym obszarem wspétczesnej
edukacji, W: G. Kapica (red.), Edukacja do wspétbycia i wspétdziatania, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Raciborzu, Raciborz 2010, s. 23.

46 E. Kozak-Czyzewska, Kompetencje..., dz. cyt., s. 10.
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o cele, jakim ma stuzy¢ kompetencja spoteczna i przez to wskazato na popularnos¢, pozyski-

wanie przyjaciol i wywieranie wptywu na innych®’.

2.1. Rozwdj spoleczny w zakresie funkcjonowania w grupie

W edukacji coraz cze$ciej wysuwa sie na plan pierwszy zagadnienie wspolnego dobra
oraz rozwijanie umiejetno$ci wspOlpracy i wspotdziatania. ,,Uspotecznianie, ksztaltowanie
umiejetnosci interpersonalnych — to najwicksze wyzwania dla edukacji XXI wieku! Wspo6t-
czesnemu cztowiekowi coraz wigcej trudnosci sprawia funkcjonowanie w grupie, komuniko-
wanie si¢, budowanie w niej odpowiedniego klimatu emocjonalnego, wiezi, wzajemnego zau-
fania, tak by kazda jednostka czula si¢ bezpieczna, usatysfakcjonowana i mogta by¢ osobg
akceptowang, aktywna oraz kreatywna”*®. Bronistawa Dymara podkresla, ze w edukacji liczy
si¢ jako$¢ relacji miedzyludzkich®®. Nieocenione s3 obecnie m. in. kompetencje skutecznego
porozumiewania si¢ w roznych sytuacjach, efektywne wspotdzialanie w zespole oraz spraw-
ne funkcjonowanie w zyciu spotecznym®.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogblnego w szkole podstawowej nalezy miedzy innymi: uczestnictwo w zyciu spoleczenstwa,
umiejetnos¢ komunikowania si¢ oraz umiejetnos¢ pracy zespotowej. W ramach edukacji spo-
tecznej 1 wychowania do zgodnego wspotdzialania z réwie$nikami 1 dorostymi uczen koncza-
cy klase pierwszej potrafi: 1) odroznié, co jest dobre, a co zte w kontaktach z rowiesnikami
i dorostymi; wie, ze warto pomaga¢ potrzebujacym; 2) wspotpracowac z innymi w zabawie,
w nauce szkolnej i w sytuacjach zyciowych; przestrzega regut obowiazujacych w spoteczno-
éci dzieciecej oraz w $wiecie dorostych®.

Zdolno$¢ do ,,bycia z innymi i wérdd innych”, znalezienie swojego miejsca, Nawia-
zywanie relacji oraz umiejetno$¢ pokonywanie barier w porozumiewaniu si¢ powstaje pod-

czas interakcji spotecznych 1 jest uzalezniona od wsparcia 1 kooperacji ze strony partneréw.

47 H. Rudolph Schaffer, Psychologia rozwojowa. Podstawowe pojecia, thum: R. Andruszko, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2010, s. 182.

48 G. Kapica, Zabawa..., dz. cyt., s. 78- 79.

49 B. Dymara, Przestrzenie pedagogiki wspotbycia a edukacja, ,Blizej Przedszkola” 2012, nr 3/126, s. 40.

%0 E. Kozak-Czyzewska, Kompetencje..., dz. cyt., s. 11.

51 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogéinego w szkotach podstawowych,
gimnazjach i liceach, s. 35 - 42, http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/lc.pdf, (dostep: 2023-09-
26).

14


http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/1c.pdf

Dlatego tez nabywanie i rozwijanie umiej¢tnosci spotecznych jest nieodzownym elementem
rozwoju grupy®2.
Socjologia ujmuje grupe ,,poprzez interakcje i wspotzaleznos¢ dwojga lub wigkszej

753 skupiajac sie glownie na jej

liczby ludzi, ktoérzy dazg do osiagniecia okreslonych celow
strukturze oraz integracji. Natomiast w kregu zainteresowan psychologii spotecznej znajduje
si¢ to, w jakim stopniu mysli, uczucia i zachowanie jednostki pozostaja pod wplywem
grupy®*.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wiele podobnych uje¢ pojecia grupy, roznia-
cych si¢ jednak doborem kryteriow charakteryzujacych definiowane pojecie. Wedlug Bogda-
na Wojciszke: ,,grupa spoteczna to dwie lub wigcej osob, ktore: 1) komunikujg si¢ ze soba
I wzajemnie na siebie wpltywaja, szczegolnie w bezposrednich kontaktach ,,twarza w twarz”;
2) maja poczucie przynalezenia nawzajem do siebie (mysla o grupie ,,My”) oraz 3) maja
wspolny cel”®. Autor podkresla, ze zwykle grupa wyksztalca pewna strukture (organizacje
wewnetrzng), do ktorej naleza m.in. role, normy i spojnos¢ grupowa.”® Carol K. Oyster defi-
niujac pojecie grupy wymienia nastgpujace elementy charakteryzujace kazda grupe: wielkose,
interakcje, normy, role, status, relacje interpersonalne i spojno$é, zadania oraz zmiany okre-
sowe>’,

Ewa Stanistawiak o grupie spolecznej mowi, iz jest ona zbiorowosciag wzglednie trwa-
ta i spojna, w ktorej cztonkowie wzajemnie na siebie wptywaja, wchodzg ze sobg w interak-
cje, przyczyniajac sie do ugruntowania wspolnych norm i wartosci®®. Kazda tworzaca sie gru-
pa posiada okreslone cele, ma wytyczone jakie§ zadania do spelnienia, ale dla dobrego jej
funkcjonowania potrzebne jest to, by byly one jasno okreslone i zrozumiate dla wszystkich jej

cztonkéw®®. Normy z kolei to reguty okreslajace whasciwe i niewtasciwe sposoby zachowania

52 H, Krauze-Sikorska, Dziecko z utrudnieniami w rozwoju w przestrzeni spotecznej klasy szkolnej,

W: 1. Adamek, Z. Zbrog (red. nauk.), Wczesna edukacja dziecka wobec wyzwan wspétczesnosci, Wydawnictwo
LIBRON and Authors, Krakéw 2011, s. 105.

53 J. Bruhn, Efekt grupy. Spéjnosé spoteczna i jej konsekwencje dla zdrowia, wyd. 1, ttum. A. Plisiecka,
Wydawnictwo SWPS Academica, Warszawa 2011, s. 16.

% Tamze, s. 16.

55 B. Wojciszke, Cztowiek wsréd ludzi, Zarys psychologii spotecznej, seria Wyktady z Psychologii,

J. Brzezinski (red. nauk.), Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2009, s. 376.

% Tamze, s. 376.

57 C. K. Oyster, Grupy. Psychologia spoteczna, thum. A. Bezwinska-Walerjan, Zysk i S-ka Wydawnictwo,
Poznan 2002, s. 27.

%8 E. Stanistawiak, Co warto wiedzie¢ o grupie spotecznej? W: E. Stanistawiak (red.), Szkice z psychologii
spofecznej, Wyzsza Szkota Pedagogiczna Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, Warszawa 1996, s. 57.

% Tamze, s. 59.
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cztonkow grupy. To podzielane przez grupe nakazy i zakazy co do sposobu postepowania,
mys$lenia i odczuwania®, mowigce o tym jak cztonkowie grupy powinni sie zachowywaé.

Grupy posiadajg takze swoja strukture (organizacje wewnetrzng), czyli wzajemne
powigzania i zalezno$ci miedzy cztonkami grupy. Stosunki osobowe panujace w klasie, ktore
mozna podzieli¢ ze wzgledu na zajmowane przez dzieci pozycje, maja wplyw na poziom spo-
tecznego przystosowania dzieci oraz na ich aktualny stan psychiczny. Mozemy rozréznié kil-
ka kategorii jej cztonkow, a mianowicie dokona¢ podziatu na trzy profile: dzieci popularnych,
odrzuconych oraz ignorowanych. Najczesciej dzieci popularne charakteryzujg si¢ pozytyw-
nymi cechami osobowosci: sg towarzyskie, przyjazne, radosne, posiadajg wysokie kompeten-
cje podczas interakcji, zarowno w diadzie, jak i wigkszej grupie. Dzigki temu, Ze sg lubiane,
potrafiag dowodzi¢ dziataniami grupy. Czesto kandydatami do odrzucenia sg dzieci niedojrzate
emocjonalnie i spotecznie, poniewaz rozwijaja negatywne cechy osobowosci, nie potrafiag
nawigzywac interakcji z roéwie$nikami, przejawiajac antyspoteczne i agresywne zachowania.
Podobnie dzieci ignorowane nie potrafig nawigzac interakcji, unikaja sytuacji bycia w dzia-
dzie, chetniej uczestnicza w dziataniach wigkszych grup. Nie przejawiajg raczej cech agre-
sywnych i antyspotecznych, s3 za to niesmiate i wola bawi¢ si¢ same®!. Dzieci te, zwlaszcza
odrzucone, z psychologicznego punktu widzenia maja szczegdlnie niekorzystng sytuacje
dla rozwoju osobowosci, gdyz negatywny stosunek grupy rowiesniczej powoduje, ze dzieci
te maja niezaspokojong potrzebe akceptacji 1 jakby zablokowana mozliwo$¢ uzyskiwania
sukcesow spotecznych.

Scisle zwiazana z piastowana w grupie pozycja jest rola spoleczna. Jest nia wzglednie
staly system zachowan, bedacych reakcjami na zachowania innych oséb. Stanowi zesp6t praw
1 obowigzkow, jakie posiada czlonek grupy ze wzgledu na swoje miejsce w strukturze gru-
py®.

Jakub Tomik role grupowa okres$la jako sposob zachowania wobec innych cztonkdéw
grupy oraz funkcje, jaka przyjmowana jest w procesie budowania atmosfery emocjonalnej
w grupie, jej kultury oraz realizacji celow grupowych. Autor podaje klasyfikacje rol grupo-
wych, ktore dzieli si¢ na trzy grupy: sg to role zorientowane na zadanie — zwigzane z osia-

gnieciem celéw grupy, role spoleczne — zwigzane z relacjami interpersonalnymi oraz role

80 B. Wojciszke, Czlowiek wsréd ludzi..., dz. cyt., s. 377.
81 H. Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny..., dz. cyt., s. 359-360.
62 B. Wojciszke, Czlowiek wsréd ludzi..., dz. cyt., s. 62.
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egocentryczne — zwigzane z dziataniami destrukcyjnymi dotyczacymi celow grupy, jak i re-
lacji miedzy jej cztonkami®?,

Podobnie klasyfikuje role grupowe C. K. Oyster, dzielagc je na: a) zadaniowe:
np. przywoédca, inicjator, aktywator, opiniodawca, b) spoteczne: dawca wsparcia, wesotek
grupowy, c) indywidualne: negatywista, fowca uznania. Do rol nastawionych na zadanie
Hanna Hammer zalicza migdzy innymi: pomystodawce, zaangazowanego inicjatora, inspira-
tora, eksperta, nonkonformistg, umiejacego si¢ sprzeciwi¢. Do drugiej grupy rol, nastawio-
nych na ludzi, waznych dla wspotpracy autorka wymienia: dobry duch grupy, namawiajacy
do wspolpracy, umiejacy wspotpracowaé, probujacy iS¢ na kompromis, pomocnik dbajacy
0 innych, natomiast do grupy eksponujacej wlasng osobe i utrudniajacej wspotprace naleza:
gwiazda, egocentryk, szara eminencja, ofiara losu, btazen, przeszkadzajacy, planowo niemity,
lekcewazacy innych, nie uznajacy regut, negatywnie oceniajacy innych, ztosliwy, nazbyt im-
pulsywny, agresywny i inni®. Natomiast Bozena Kubiczek dzieli na: lidera, btazna, olewacza,
pomystodawce, buntownika, krytykanta, eksperta, mediatora, straznika norm oraz sierotke®.

Spajnos¢ grupy jest okreslana jako poziom rozwoju wiezé6w pomig¢dzy cztonkami
grupy oraz poziom rozwoju ,,ducha grupy”®. Stanowi réwniez miare atrakcyjnosci dla no-
wych czlonkéw. Bardzo spojne grupy charakteryzuja si¢ silnymi powigzaniami wyrazajagcymi
si¢ w postaci wzajemnej lojalnosci wzgledem siebie poszczegolnych cztonkow oraz szanowa-
niem i respektowaniem norm grupowych®’. Atrakcyjno$é grupy zalezy wiec od jej spojnosci,
od zaspokajania potrzeb jej cztonkow, od ich sktadu, od celu oraz aktywnosci. Grupy spoiste
silniej wptywaja na swoich cztonkéw, co moze zaleze¢ od osobowosci lidera, wptywajac
na uaktywnianie si¢ zdolno$ci zarowno liderow, jak i reszty grupy. Cztonkowie spoistej grupy
akceptuja istniejacy podzial rol, obowiazujaca hierarchi¢ 1 posiadaja wysoka motywacje
do realizacji wspolnych zadan. Zwigzane to jest ze wzmozong produktywnosciag®,

To, w jaki sposob grupa bedzie funkcjonowacd i realizowaé powierzone zadania, zalezy

od stylu kierowania grupg i od tego ilu bgdzie miata kierownikow, formalnych i nieformal-

83 J. Tomik, Jak rozwijaé u uczniow umiejetnosé wspotpracy w zespole, Dr Josef Raabe Spotka Wydawnicza

Sp. z o 0., Warszawa 2011, s. 9.

8 H. Hamer, Rozwdj umiejetnosci spotecznych. Jak skuteczniej dyskutowaé i wspotpracowaé. Przewodnik dla
nauczycieli, wyd. I, Hanna Hamer i Wydawnictwo Veda, Warszawa 1999, s. 61-64.

8 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczyé uczniow uczenia sie?, Wydawnictwo NOWIK, Opole 2005,
S. 49-52.

8 A. Porczynska, Rola pracy zespotowej. Organizacja pracy zespotowej. Techniki wspierajgce rozwdj grupy.
Techniki asertywne. Techniki negocjacyjne, W: Aktywny w szkole - aktywny w Zyciu. Warsztaty pod redakcjq
Z. Gajdzicy. Narzedzia pedagogiczne w ksztattowaniu Srodowiska edukacyjnego. Budowanie aktywnosci eduka-
cyjnej ucznia, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2008, s. 38.

87 Tamze.

88 S, Jakubiec, Aktywnosé estetyczna..., dz. cyt., s. 40.
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nych. Kierowanie obejmuje szereg czynnosci, bowiem ,,jest to proces planowania, organizo-
wania, przewodzenia i kontrolowania dzialalno$ci cztonkdéw organizacji oraz wykorzystania

wszystkich innych zasobéw dla osiagniecia ustalonych celow”®®

. Wyrdznia si¢ trzy style kie-
rowania grupg: autokratyczny, gdzie kierownik sam okres$la cele 1 udziat poszczegdlnych
0s0b, a decyzje narzuca; demokratyczny, w ktorym ustalanie celow i sposobow dziatania od-
bywa si¢ przy wspolnym udziale wszystkich cztonkow oraz liberalny charakteryzujacy si¢
pelng swoboda i brakiem kierowania’®.

Grupa moze funkcjonowa¢ w dwodch wymiarach jednocze$nie, czyli zdaniem
C. K. Oyster w wymiarze zadaniowym, zwigzanym z produktywnoscig oraz w wymiarze
spotecznym, ktory polega na relacjach migdzy partnerami, co czuja i na czym polega ich
udzial w grupie (spojnosé grupy)’®. J. Tomik, podkresla, ze nalezy o tym wiasnie pamietaé
w organizowaniu ¢wiczen rozwijajacych wspotpracg. Chodzi o to, aby uczniowie w szkole
mieli szans¢ osobiscie doswiadczaé tego, ze wspotpraca moze przynosi¢ korzysci zarowno
w warstwie zadaniowej, pomagajacej zwickszy¢ efektywnos¢ wykonania zadania w poréw-
naniu z praca indywidualna, jak i w warstwie spotecznej, ktéra wptywa na zgranie klasy’?.

W trakcie dzialalnos$ci grupy zachodza pewne procesy, ktore przebiegaja etapami
i mozna je nazwa¢ dynamikg grupy lub procesem rozwoju grupy. Zmiany te moga dotyczy¢
celow, norm, rdl, wzajemnych interakcji oraz indywidualnych sposobow funkcjonowania
poszczegolnych uczestnikow grupy. Pierwsza z nich to ,,mlodos$¢”, ktora cechuje stabe zinte-
growanie uczestnikéw miedzy soba. Druga faza zwana ,,dojrzewaniem” odznacza si¢ tym,
ze w trakcie negocjowania rol i celdw pojawiaja sie konflikty wewnatrzgrupowe. W fazie
trzeciej—,,dojrzatosci” najwicksza jest efektywno$¢, istnieje wspolpraca i osigganie celow,
natomiast w ostatniej fazie zwanej staroscig nastepuje podsumowanie oraz rozpad grupy .

Wraz z procesem rozwoju grupy przebiega socjalizacja jednostki’. Dzieki kontaktom
i wzajemnym oddziatywaniom na siebie wszystkich cztonkow grupy, pod wptywem interakcji
I komunikacji rozwijaja si¢ zachowania spoteczne. Wczuwanie si¢ w role kogo$ innego,
W jego przezycia, wyobrazanie sobie jego przysztych zachowan i reagowanie na zmiany
w zachowaniach innych, powoduja potrzebe dostosowywania do nich zachowan wtasnych.

Wazny jest w tym procesie pewien aspekt socjalizacji, zwany interioryzacja, ktory polega

8 A. Porczynska, Rola pracy..., dz. cyt., s. 38.

0 E. Stanistawiak, Co warto wiedzie¢..., dz. cyt., s. 65.

"1 B. Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 12.

2], Tomik, Jak rozwijaé..., dz. cyt., s. 13.

8], A. Sienkiewicz-Wilowska, Dziecko rysuje, maluje, rzezbi. Jak wspomagaé rozwéj dzieci i mtodziezy,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2011, s. 157.

4 C. K. Qyster, Grupy, dz. cyt., s. 81.
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na uwewngetrznianiu warto$ci, norm, opinii, wzoréw dziatania, uznawanych w grupie. W trak-
cie tego procesu przeksztalcajg si¢ one z zewngtrznych, narzuconych w wewnetrzne przeko-
nania jednostki, ksztaltujac spoteczng osobowos¢. Uczestnicy podlegajac wptywowi spotecz-
nemu sami oddziatywuja na grupe.

Grupa spoteczna ma ogromne znaczenie dla rozwoju potrzeb psychicznych dziecka:
potrzeby uznania spolecznego, akceptacji, przynalezno$ci i bezpieczenstwa, co wplywa
na ksztaltujaca si¢ samoocen¢ dziecka, a przez to na harmonijny rozwo6j wszystkich sfer,
w tym takze sfery tworczej. Dobre samopoczucie w grupie, poprawne relacje i do§wiadczenia
z rowiesnikami oraz pozytywna ocena wlasnych mozliwosci wzmaga aktywno$¢ dziecka.

Forma pracy, ktora umozliwia zaspokajanie typowych potrzeb dzieci w tym wieku,
w szczegolnosci potrzeby aktywnosci wlasnej, poszukiwan oraz wspolnoty dziatania jest ak-
tywnos$¢ grupowa. W literaturze przedmiotu rézni autorzy uzywaja roznych okreslen, doty-
czacych pracy w matych zespotach uczniowskich: nauczanie grupowe, uczenie si¢ we wspot-
pracy, uczenie si¢ kooperatywne oraz edukacyjna aktywno$¢ grupowa’®. Przyjete przeze mnie
okreslenie: aktywno$¢ grupowa jest okreslong organizacjg aktywnosci dzieci w procesie edu-
kacyjnym i zalicza si¢, wedtug Ryszarda Wieckowskiego do zbiorowej aktywnosci jednolitej,
CO Oznacza, ze przyjetym kryterium podziatu jest tre$¢ problemow, ktoéra jest jednakowa
dla wszystkich dzieci’.

Bolestaw Niemierko dzieli ksztalcenie grupowe na: uczenie si¢ wspotpracy, czyli na-
bywanie umiejetnosci pracy w grupie oraz uczenie si¢ we wspotpracy, czyli uczenie si¢ oparte
na wykorzystaniu edukacyjnych wtasciwosci grupy’’. Praca grupowa to niezastapione na-
rzgdzie do rozwijania samodzielno$ci 1 aktywnos$ci uczniow, wdrazania ich do wspoldziata-
nia, przemyslanego podziatu zadan, racjonalnej organizacji pracy i wspotodpowiedzialnosci
za jej efekty’®. Zgodnie z definicja Wincentego Okonia wspélpraca to wspotdzialanie ze soba
jednostek wykonujacych swoje zadania czastkowe, aby osiagna¢ jakis wspolny cel, opiera si¢
na wzajemnym zaufaniu i lojalno$ci oraz podporzadkowaniu si¢ celowi. Wspotpraca w grupie
uspotecznia ucznidw, integruje, przezwyci¢za egoizm, rozwija postawy spoteczno-moralne,

wdraza do wzajemnej pomocy 1 wspolpracy. Bozena Pawlak przytaczajac slowa

5 B. Pawlak, Praca grupowa ..., dz. cyt., s. 31-32.

6 R. Wigckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998,
s. 257- 259.

" B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne, Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo: Losgraf, Warszawa,
2007, s. 237.

8 F. Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007, s. 331.
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P. Zamojskiego moéwi, ze praca grupowa to: ,,wspolna praca nad zadaniem, powigzana siecig
stosunkéw komunikacyjnych zachodzacych miedzy cztonkami grupyl[...]”"°.

Jedna z najbardziej pozadanych, niezb¢dnych dla funkcjonowania w grupie kompe-
tencji jest umiejetnos¢ komunikacji interpersonalnej, co zgodne jest ze stwierdzeniem przez
jednego z tworcow i praktykow psychoanalizy grupowej, Siegfrieda H. Foulkesa, ktory kie-
dy$ powiedziat: ,,wszystko jest komunikacja”®. Komunikacja jest ,,baza” wspolpracuja-
cych ze sobg uczniow. Jest ona zaliczana do kompetencji niezbednych do pracy w grupie,
gdyz ,,opiera si¢ na: - porozumiewaniu si¢ (wymianie w nadawaniu komunikatéw i odczyty-
waniu ich znaczenia), - budowaniu porozumienia (,,podzielaniu znaczen” komunikatow)” 8L,
Komunikacja nastawiona na wspotprace sktada si¢ z umiejetnosci wymiany informacji, nego-
cjowania, formulowania ustalen dotyczacych: potrzeb, celow dziatan zespotowych, planu
dziatan, podziatu zadan i odpowiedzialnosci, za realizowane zadania czastkowe, rdl petio-
nych przez ucznidw, monitorowania dziatan, identyfikowania i nazywania probleméw oraz
korzysci indywidualnych i grupowych®. Aby komunikacja przebiegata w konstruktywny spo-
sob, zdaniem B. Kubiczek, musza zosta¢ spelnione nastepujace warunki: cztonkowie grupy
musza rozumie¢ standardy zachowania si¢ grupy, posiada¢ umiejetno$¢ efektywnego komu-
nikowania si¢, wykaza¢ si¢ umiejetnoscig dostosowywania si¢ do innych, nawzajem okazy-
waé otwartos¢ i zaufanie®,

Wedlug Meczystawa Lobockiego, istotne jest, z wychowawczego punktu widzenia,
tworzenie kilkuosobowych grup dzieci, celem wykonania przez nich konkretnych zadan
o0 uzytecznosci praktycznej®*. Praca w grupie bowiem niesie ze soba wiele korzy$ci wycho-
wawczych i dydaktycznych, ktore implikujg potrzebe jej czgstego stosowania. Oprocz tego,
ze posiada sit¢ spajania grupy, jednoczesnie pozytywnie wptywa na proces uczenia si¢. Uczac
si¢ wspolnie lub wykonujac jakie$ zadanie dzieci potrafig wykonac to, czego same nie bylyby
w stanie jeszcze zrobi¢®. Ponadto dzieci ucza sie od siebie nawzajem. Organizacja pracy
w matych grupach wymusza aktywnos¢ wszystkich jej uczestnikow, sprzyja efektywnemu
przyswajaniu sobie wiedzy, wspotpracy z innymi, gdzie kazdy ma prawo wnie$¢ swoj wlasny

pomyst, czujac si¢ przez to waznym i docenionym.

8 B. Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 14.

8 J. Tomik, Jak rozwijaé..., dz. cyt., s. 4.

81 Tamze.

8 J. Tomik, Jak rozwijaé..., dz. cyt., s. 5.

8 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce..., dz. cyt., s. 47.

8 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza “Impuls”, Krakow 2008, s. 208.
8 K. Appelt, Wiek szkolny..., dz. cyt., s. 275.
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Dzieci na drodze wspdlnego dzialania szybciej dochodza do rozwigzania jakiego$ pro-
blemu, a odkrywajac wiele rozwiazan, wybieraja jednak tylko to najlepsze z nich®. Ucza sie
takze podejmowania decyzji uzgodnionych w wyniku wspolnych negocjacji.

Korzys$ci spoteczne i poznawcze jakie dziecko czerpie w czasie uczestniczenia w gru-
pie zadaniowej zadaniem K. Appelt, to: nabywanie nowej wiedzy i umiejgtnosci, uczenie si¢
wspoéltdzialania, dyskutowania, uwzgledniania innego punktu widzenia niz wlasny, rozwoj
poczucia solidarnosci spotecznej, doswiadczanie efektywnosci wspotpracy, jako wazne zrodto
wsparcia w doznawanych trudnosciach®’.

Cele grupowej formy arteterapii oparte sg rowniez na wyzej wymienionych zaletach.
Arteterapia migedzy innymi ulatwia zmiang¢ postaw i zachowan czlowieka, wplywa na popra-
we relacji z innymi ludzmi. Terapia przez sztuke moze wspomagac leczenie i1 zapobiega¢ ne-
gatywnym emocjom, ktore wywoluja zaburzenia w kontaktach interpersonalnych®. Gerald
D. Oster i Patricia Gould, powotujgc si¢ na Yaloma, do celéw terapeutycznych w procesie
terapii grupowej zaliczaja miedzy innymi: zdanie sobie sprawy z nieuswiadomionych dotad
przyczyn wlasnego zachowania, wktad w relacje interpersonalne, tzn. angazowanie si¢ w kon-
flikty z innymi oraz altruizm, czyli przektadanie potrzeb innych nad wtasne®°.

Aktywnos$¢ grupowa przynosi rowniez lepsze efekty tworcze. H. Hamer do zalet pracy
w zespotach zalicza: wiekszy potencjat tworczy grupy prowadzacy do powstania nowej jako-
$ci, zroznicowanie wiedzy, umiejetnosci, doswiadczen uczestnikéw, unikanie skostniatej ru-
tyny, uwolnienie si¢ od wptywu autorytetow, zaspokojenie potrzeby bycia wazng, doceniang
0sobg, szanowang i podziwiang, a takze wzrost zdyscyplinowania jednostek przy odpowied-
nim Kierowaniu grupa i inne®.

Dzieci w czasie aktywnosci grupowej ujawniaja swoje mocne strony, talenty i uzdol-
nienia, ktore stanowig wazne zrodto informacji zwrotnych, gdyz opinie rowiesnikOw maja
decydujacy wptyw na ksztaltowanie sie samooceny dziecka®.

Dlatego tez za pomocg aktywnosci grupowej mozna podnosi¢ spoteczne kompetencje
dzieci. Zalecane jest to szczegdlnie w pracy z dzie¢mi przejawiajacymi trudnosci w zachowa-
niu. Dzieci nie§miate w kontaktach z rowiesnikami oraz przejawiajace agresj¢ mozna wiaczaé

w rozne formy uczniowskiej dzialalnosci, w ktorych konieczne jest nawigzanie bliskiej

8 H. Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny..., dz. cyt., s. 139-140.

87 K. Appelt, Wiek szkolny..., dz. cyt., s. 285.

8 J. Gtadyszewska-Cylulko, Arteterapia w pracy pedagoga, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2011,
s. 16.

8 G. D. Oster, P. Gould, Rysunek w psychoterapii, przekt. A. i M. Kacmajor, GWP, Gdansk 1999, s. 148-149.
% H. Hamer, Rozwdj umiejetnosci. .., dz. cyt., s. 248.

%1 K. Appelt, Wiek szkolny...., s. 285.
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wspdtpracy miedzy uczniami®®. Zamiast atmosfery wspétzawodnictwa bardziej liczy sie ak-
tywno$¢ wlasna szczegdlnie W poczuciu akceptacji i szacunku®3. Dzieci bierne mozna wcielaé
do uczestniczenia w realizowaniu réznych zespotowych tworczych zadan, sprzyjajacych uak-
tywnianiu si¢. Dla dzieci nerwowych wazne jest stwarzanie przyjaznej atmosfery podczas
zajeé, ktora moze mieé¢ nawet dziatanie terapeutyczne®. Dzieciom przejawiajacym zachowa-
nia negatywistyczne ujawniajace si¢ w trudnosciach przystosowawczych do zewnetrznych
regutl i nakazé6w nalezy dawac¢ w tej formie pracy dobry przyktad. Ksztatcenie grupowe posia-
da wigc szereg zalet, a wraz z funkcjg socjalizacyjng wplywa na przygotowanie dzieci do wy-

konywania przysztych zadan w spoteczenstwie®.

3. Zachowania spoleczne dzieci

Zachowanie czlowieka jest przedmiotem zainteresowania psychologii, socjologii
i psychobiologii®®.

Bogdan Sadowski opisuje ,zachowanie” jako skoordynowane reakcje polegajace
na zaspokojeniu okreslonej potrzeby: biologicznej, psychicznej, spotecznej, zachodzace pod
wplywem czynnikoéw wewnetrznych lub bodzcow zewnetrznych. Formami zachowania moga
by¢ reakcje ruchowe, polegajace na przemieszczaniu si¢, manipulowaniu przedmiotami, mi-
mika, fonacja, wokalizacja oraz pozy®’. Podobnie opisuje ,,zachowanie” socjologia, ktora
sprowadza je do obserwowalnej z zewnatrz aktywnosci fizycznej cztowieka®. Wiekszosé
ludzkich zachowan, jak podaja Barbara i Edward Hajduk ma charakter spoteczny, poniewaz
ich skutki nie s3 obojetne dla innych ludzi®®. Elementarnymi zachowaniami ludzkimi, jako
reakcjami na bodzce ptynace z otoczenia lub od innych ludzi oraz traktowanie przejawow
zycia spotecznego jako kombinacji zachowan, zajmuje si¢ kierunek zwany behawioryzmem.
Zachowania posiadajace sens, socjologia nazywa dziataniem!?. Jest ono zwigzane ,,z jakimis
zamiarami, celami, powodami i racjami”!%!. Zachowanie sie cztowieka w spoteczenstwie jest

ujete w ramy wzorow kulturowych. Mowa nalezy do zachowan ztozonych, sprowadzajacych

921, Obuchowska, Problemowe zachowania uczniéw, W: Sztuka nauczania, Czynnosci nauczyciela, Podrecznik
akademicki , t. 1, K. Kruszewski (red. nauk.), Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 380-387.
% Tamze, s.391.

% 1. Obuchowska, Problemowe zachowania..., dz. cyt., s. 383.

% B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne..., dz. cyt., s. 201.

%B. Sadowski, Biologiczne mechanizmy zachowania sie ludzi zwierzqt, Wydawnictwo Naukowe PWN SA,
Warszawa 2007, s. 27.

Tamze, s. 21.

% P, Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2004, s. 46.

% B. Hajduk, E. Hajduk, O rodzajach pomocy, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2006, s. 72.

10 Tamze, s. 64.

101 Tamze, s. 48.
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si¢ do ruchéw aparatu anatomicznego, czyli narzaddow mowy, emitujacych dzwieki, do kto-
rych przypisane s3 znaczenia zakodowane w jezyku'%.

Psychologia spoteczna wskazuje na istnienie podstawowych zasad zachowania spo-
tecznego. Wszystkie perspektywy teoretyczne psychologii spotecznej sa zgodne, co do tego,
ze zachowanie spoteczne jest zorientowane na cel. Ludzie wchodza ze sobg w interakcje,
aby osiggnaé pewne cele oraz zaspokoi¢ wewnetrzne motywacje'®. Zachowanie spoleczne
stanowi nieustanna interakcje pomiedzy osoba a sytuacja'®.

Wspoltczesni psychologowie na zachowanie patrzg z wielu réznych perspektyw teore-
tycznych. Perspektywa biologiczna interesuje si¢ wptywem dziedziczenia na zachowanie,
czynniki genetyczne wspotdziatajac ze $rodowiskowymi wyznaczaja przebieg zachowania
i procesow psychicznych'®. Psychologowie poznawczy uwazaja, iz ,,.bogactwo ludzkiego
zachowania jest niemozliwe do wyjasnienia bez odwotania si¢ do proceséw poznawczych”.
Perspektywa humanistyczno - egzystencjalna wychodzi z zatozenia, iz czlowiek moze swo-
bodnie ksztaltowac swoje postgpowanie. Natomiast perspektywa psychodynamiczna wskazu-
je na to, ze wspotczesnie decydujace znaczenie odgrywaja ludzkie swiadome wybory i samo-
kierowanie, a mniej pod§wiadomos$¢. Perspektywa proceséw uczenia si¢ okresla wplyw do-
$wiadczen jednostki na zachowanie. Najwazniejszym czynnikiem jest proces uczenia sig, kto-
ry pozwala na opis, wyjasnienie, przewidywanie i kontrolowanie zachowania. Psychologia
ta jest zorientowana behawioralnie (znaczenie wptywow sytuacyjnych i wyksztalcania nawy-
kéw wskutek powtarzania 1 wzmocnien) i spotecznie-poznawczo (zdolnos¢ cztowieka do mo-
dyfikowania 1 tworzenia wlasnego doswiadczenia, zdolno$¢ uczenia si¢ przez obserwacje in-
nych). Perspektywa spoteczno-kulturowa wyjasnia jaki wptyw na zachowanie i1 procesy psy-
chiczne wywieraja kulturowo uwarunkowane przekonania, wartosci i postawy*,

W. Okon uwaza, iz z socjologicznego punktu widzenia zachowanie jest swiadomym
dziataniem cztowieka regulujacym jego stosunek do spoteczenstwa w obrgbie wytworzonej
przezen kultury, jej norm, wzoréw osobowych i kontroli spotecznej'®’. Ludzkie zachowanie

zdaniem socjologa George’a Homansa mozna okresli¢ jako wymiang materialnych 1 niemate-

102 B, Hajduk, E. Hajduk, O rodzajach..., dz. cyt., s. 50-51.

18D, T. Kenrick, S. L. Neuberg, R. B. Cialdini, Psychologia spoteczna. Rozwigzane tajemnice,, thum.:

A. Nowak, O. Waskiewicz, M. Trzebiatowska, M. Orski, GWP, Gdansk 2002, s. 41.

104 Tamze, s. 42.

1055, A, Rathus, Psychologia wspétczesna, tham.. B. Wojciszke, Gdanskie Wydawnictwa Pedagogiczne, Gdansk
2004, s. 58-59.

106 Tamze, s. 61-63.

07 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd.10 uzup.i popr., Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” Teresa

i Jozef Sniecinscy, Warszawa 2007, s. 480.
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rialnych czynnosci oraz zyskow/strat pomiedzy osobami'®. Zachowanie spoteczne w grupie
jest nieustajacym procesem, w czasie ktorego czlonkowie pozostaja ze sobg we wzajemne;j
zaleznosci wywierajagc na siebie silny wpltyw. Interakcja spoleczna polega wigc na tym,
ze kazdy cztonek grupy moze co$ zyska¢ lub straci¢ za sprawa innych 0s6b'®,

W rozwoju spotecznym, aby funkcjonowaé w grupie Elizabeth B. Hurlock za najwaz-
niejsze uwaza nabywanie umiejetnosci zachowania si¢, zgodne ze spotecznymi oczekiwania-
mit%. Stawanie sie osobg uspoleczniona opiera sie na trzech procesach: uczenia si¢ zachowan
spotecznie aprobowanych, petnienia rél spotecznie aprobowanych oraz rozwoj postaw spo-
tecznych!,

Wsrod zachowan spolecznych zdaniem Janusza Reykowskiego mozemy wyodrebnié:
a) zachowania prospoleczne:
- altruistyczne,
- pomocne,
- kooperacyjne,
b) zachowania neutralne:
- adaptacyjne,
C) zachowania aspoleczne:
- egocentryczne,
d) zachowania antyspoleczne:
- eksploatatorskie,
- szkodzace innym bez wyraznego pozytku uzyskiwanego przez podmiot!'?,

Termin zachowania prospoleczne oznacza pewien aspekt postepowania moralnego,
ktory obejmuje zachowania spotecznie pozadane. Sa to zachowania, ktore stuza zaspokajaniu
potrzeb innych ludzit!®, Przeciwienstwem tych zachowan sa zachowania aspoleczne, czyli
biernos$¢, brak zainteresowania dziataniami grupy, poczucie izolacji, niech¢¢ do podejmowa-
nia interakcji z innymi. Szczegolnymi przypadkami zachowan prospotecznych sa zwykle po-

maganie, altruizm i wspotpracall®. Literatura przedmiotu zachowania prospoteczne okresla

108 3, Bruhn, Efekt grupy....., dz. cyt., s. 17.

109 Tamze.

10 E, B. Hurlock, Rozwdj dziecka, t. 1, M. Tyszkowa (red. nauk.), ttum. B. Hornowski i in., PWN, Warszawa
1985, s. 436.

11 Tamze, s. 437.

112 B, Hajduk, E. Hajduk, O rodzajach..., dz. cyt., s. 72.

113 E, Stojanowska, Czy jestesmy egoistami? W: E. Stanistawiak (red.), Szkice z psychologii spotecznej, WSP,
Warszawa 1996, s. 83.

114 psychologia dziecka, A. Matczak (red. nauk.), thum. M. Babich i in., WSiP Spotka Akcyjna, Warszawa 2004,
s. 555,
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jako zachowania ukierunkowane na realizacj¢ celow pozaosobistych, ktory obejmuje zacho-
wania spotecznie pozadane, takie jak dzielenie si¢, udzielanie pomocy (wspieranie i opieko-
wanie si¢) oraz wspotprace!®®.

Psychologia spoteczna dzieli je na trzy podstawowe typy: zachowania prospoleczne,
ktore oznaczajg postepowanie majace na celu dobro innej osoby, zachowania okreslane mia-
nem ofiarnosci, czyli majace przynie$¢ korzysci innym ludziom, a nie zapewnienie zewnetrz-
nych nagrod, czy uznania dla pomagajacego oraz altruizm, czesto nazywany czystym altrui-
zmem, oznaczajacym dziatanie podjete wylacznie dla dobra drugiej osoby, a nie dla zdobycia
zewnetrznych i wewnetrznych nagrod*te,

Podobnie prospoleczno$¢ rozumiana jest przez B. Wojciszke jako dziatania ukierun-
kowane na korzy$ci pozaosobiste — dobro innych ludzi, spotecznosci lub ogotu, nalezy
do nich tez np. troska o srodowisko naturalne. Pojeciem mniej ogdlnym od prospolecznosci
zdaniem tego autora sg zachowania pomocne, ktore moga mie¢ charakter materialny (np.
pomoc w wykonywaniu zadania), biologiczny (np. dawanie wtasnej krwi) lub psychiczny
(wsparcie emocjonalne w nieszczgsciu).

Natomiast inna klasyfikacja szczegdtowo kategoryzuje zachowania na czynnosci pro-

spoleczne, dotyczace:

sfery cielesnej (np. usuna¢ gtod, opatrzy¢ rang, umozliwi¢ odpoczynek),

- sfery materialnej (wspomoc, ofiarowac niezbedny przedmiot, pomoc szuka¢ zgubiong
rzecz, zrobi¢ co$ dla kogos),

- sfery moralnej (np. broni¢ dobrego imienia, broni¢ przed krytyka, pomoc w przezwycie-
zaniu przeszkod, chroni¢ przed lekcewazeniem, broni¢ praw innych osob),

- sfery orientacyjnej (wyjasnié, poinformowaé, wskaza¢ droge, rozszerza¢ wiedze, wzbo-
gaca¢ intelektualnie itp.),

- sfery praktycznej (np. dopomdc w wykonaniu czynno$ci, w przezwyciezeniu trudnosci
1 przeszkdd, urozmaica¢ aktywnosc),

- sfery emocjonalnej (pocieszy¢, uspokoi¢, dopomdc w opanowaniu si¢, okaza¢ wspotczu-
cie, uradowaé, rozbawié, zaciekawié, ofiarowaé uczucia itp.)’.

Pojeciem mniej ogdlnym od pomagania jest altruizm, w ktérym nie wystgpuje moty-

wacja egoistycznal®, Jest zachowaniem pojmowanym jako szczegdlny rodzaj zachowania

115 psychologia dziecka. .., dz. cyt, s. 555.

16 D, T. Kenrick, S. L. Neuberg, R. B. Cialdini, Psychologia spoteczna..., dz. cyt., s. 435-436.

117 ], Reykowski, Motywacja, postawy prospoteczne a osobowosé, wydanie drugie zmienione, PWN, Warszawa,
1986, s. 29.

118 Tamze, s. 313.
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pomocnego, ktory albo nie przynosi zadnych korzysci samemu sprawcy, albo wrgez przynosi
mu straty!'®. Inne ujecie altruizmu bierze pod uwage wszystkie zachowania odbierane pozy-
tywnie przez ludzi, wywotujac u osoby udzielajacej pomocy pewien rodzaj pozytywnych
konsekwencji, chociazby dotyczacych sfery emocjonalnej. Takiego zdania jest H. Hamer,
ktéra uwaza, ze dzialania pomocne, oprocz przynoszenia korzysci innym osobom nie wyklu-

czaja rowniez korzyséci whasnej?’. Naleza do nich migdzy innymi zachowania przyjacielskie,

opiekowanie sig, obdarowanie kogo$*??.

Zachowania prospoteczne definiowane sg takze jako wspotdziatanie oraz umiejgtnosé
wspolpracy, ktora wedhug ,,Stownika wspotczesnego jezyka polskiego” jest definiowana jako
wspodlnie prowadzona dzialalno$é w porozumieniu z kim$ innym?*?2, Ponadto , prospoteczno$é
prowadzi do kooperacji, a wigc takiego wspodtdziatania z innymi, ze wlasne cele zostajg osig-
gniete tylko wtedy, kiedy osiagnigte zostaja i cele innych ludzi”!?®. Zdaniem G. Kapicy jest
ona istotnym czynnikiem wptywajacym na integrowanie grupy*?4,

Warunkiem zachowan altruistycznych jest empatia, ktora polega na podzielaniu do-
swiadczen emocjonalnych innych osob; przejawia si¢ w dostrzeganiu, rozumieniu i podziela-
niu przezy¢ innej osoby. Wystepuja rozne rodzaje empatii: emocjonalna, poznawcza, emocjo-
nalno - poznawcza. Empati¢ emocjonalng mozna rozpozna¢ poprzez wystgpienie czystej re-
akcji emocjonalnej. Empati¢ poznawczg utozsamia si¢ w z umiejetnoscia wejscia w sytuacje
innej osoby, natomiast emocjonalno-poznawczg jako okresla si¢ jako zdolno$¢ do wejscia
w polozenie innej osoby, a zarazem umiejetnos¢ reagowania emocjonalnego na ta sytuacje,
jakby byta ona jego wlasng!?.

W relacjach miedzyludzkich licza si¢ najbardziej ,,ludzkie” zachowania: spoteczna
odpowiedzialno$¢, wsparcie i pomoc??®. Zachowania antyspoleczne probuje sic wyjasniac
w odniesieniu do réznych teorii psychologicznych. Jedne z nich przyczyn agresji upatruja

w jednostce (determinanty biologiczne), a inne we wplywach otoczenia (determinanty spo-
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teczne). Aby uzyska¢ wglad w dynamike zmian lezacych u podtoza rozwoju agresji konieczne
sg analizy interakcji spotecznych®?’.

Agresja definiowana jest przez Davida Clarke’a jako zachowanie antyspoleczne,
ktore jest dzialaniem na czyja$ szkode lub dzialaniem, majgcym przynies¢ straty innemu
czlowiekowi, badz grupie ludzi'?®. Jest to ,,zachowanie ukierunkowane na zadanie cierpienia
innemu cztowiekowi”'?°. | Tendencje agresywne rozumiane sa jako sktonnosci do wchodzenia
w konflikty interpersonalne, ktorym towarzyszy czesto poczucie winy i malowarto$ciowo-
$ci”30. Agresja moze przyjmowaé wiele form, moze byé werbalna, fizyczna oraz ekspresyjna,
ale moze réwniez by¢ tylko pomy$lana®3!,

H. Rudolph Schaffer podaje, iz najbardziej uzyteczny w badaniach nad agresja okazat
si¢ podzial oparty na intencjach jednostki na dwie kategorie: wroga oraz instrumentalng.
Agresja wroga to wszystkie czyny, ktorych celem jest wyrzadzenie krzywdy lub zranienie
ofiary. Natomiast agresja instrumentalna to dzialania, ktére sa agresywne w formie
i moga krzywdzié innych, ale podejmowane s3 z powoddw nieagresywnych%,

D. Clarke porusza problem takze innych rodzajow agresji: antyspotecznej, polegajacej
na tamaniu norm spotecznych, prospotecznej, czyli wymuszanie sitg przestrzegania norm spo-
tecznych, oraz usankcjonowana, stosowang w ramach obrony koniecznej!®®. Dzieci wraz
z rozwojem zaczynaja wyraza¢ agresj¢ w formie werbalnej, zamiast w fizycznej. Spada tez jej
czestotliwos¢. Do 10 roku zycia wyrzadzanie krzywdy polega na: zawstydzaniu, upokarzaniu,
drwieniu z kogo$ i dokuczaniu, przedrzeznianiu innej osoby, krytykowaniu jej, grozeniu jej,
czy tez wyklocaniu sie. Przejawem bezposredniej agresji fizycznej jest bicie innej osoby,
szarpanie, kopanie, popychanie, zabieranie czy wyrywanie silg. Do bezposredniej agresji
werbalnej zaliczamy przezywanie, obrazanie, przedrzeznianie innej osoby, krytykowanie jej,
grozenie np. zbiciem, skarga, czy wykldcanie si¢ z inng osoba. Z agresja bezposrednia —

fizyczng oraz werbalng — mamy do czynienia w czasie ktétni, a takze awantur'®*,

27 H. Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny..., dz. cyt., s. 348.
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Matgorzata Cywinska powotujac si¢ na Lidi¢ Kirwil opisuje takze inne formy agresji
dziecigcej, a mianowicie posrednig agresj¢ fizyczng, zaliczajac do niej: kopanie, dar-
cie/bazgranie (np. zeszytow, ksigzek), rozbijanie, famanie i inne sposoby niszczenia przed-
miotow. Ztosliwa skarga traktowana jest natomiast jako przejaw posredniej agresji werbalne;.
Swiadome uchylanie si¢ od wspotpracy (bojkot), wadliwe wykonywanie swoich obowiazkow
(sabotaz) oraz szykany naleza réwniez do tego rodzaju agresji. Wystepuje jeszcze zdaniem
L. Kirwil agresja spontaniczna i reaktywna, polegajgca na interakcji w zwiazku z checig re-
wanzu lub zemsty, mogaca jednak stuzy¢ takze obronie wiasnej**®. Kazdy akt agresji moze
zosta¢ opisany w postaci kolejnych etapdéw, w ktorych istotng role moga odgrywac roznice
indywidualne miedzy dzie¢mi®3®.

Natomiast Irena Obuchowska z punktu widzenia nauczyciela i jego potrzeb wycho-
wawczych dokonata podziatu problemowych zachowan uczniow na dwie grupy:

- zachowania lekowe, bierne, nerwowe, uwarunkowane osobowoscia, jednak sytuacje mo-
g3 wyzwala¢ zachowanie,

- zachowania agresywne, negatywistyczne, autodestrukcyjne, ktore sg przede wszystkim
uwarunkowane sytuacyijnie, choé¢ cechy osobowosci nie s3 tu obojetne®’.

Waznym instrumentem socjalizacji w szkole jest miedzy innymi aktywnos$¢ tworcza
dzieci'®®. Dziatalnoé¢ plastyczna prowadzona w szkole moze spehia¢ zadanie, jako sposob

pracy z dzie¢mi przejawiajacymi trudnoéci w zachowaniu®,

4. Techniki plastyczne wykorzystywane w aktywnos$ci grupowej i ksztaltowanie

zachowan spotecznych dzieci w mlodszym wieku szkolnym

Wspolne dziatania w grupie, przy wykorzystywaniu rozmaitych srodkéw artystycz-
nych, w tym réwniez przy uzyciu technik plastycznych, znaczaco wpltywaja na rozwoj spo-
teczny dzieci. Potwierdza to Malgorzata Stoklosa, stwierdzajac, ze efektem aktywnosci jed-
nostki przejawiajacej si¢ w dzialaniach tworczych w grupie moze by¢é wzrost umiejetnosci
spotecznych!®’, Autorka podkresla, ze wyjatkowo wdziecznym obszarem ksztattowania

ich wydaja si¢ by¢ wlasnie artystyczne zajecia tworcze, gdyz wychodza naprzeciw natural-
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nym potrzebom dzieci w wieku wczesnoszkolnym#l. Powstajace w trakcie tworczych dziatan
grupowych zjawisko synergii oznacza wspolne dziatanie dajace wigksze, lepsze efekty, po-
niewaz dziatania uzupehiaja si¢ poprzez kooperacje (wspotprace) i synchronizacje'#?, zwiek-
szajgce tym samym produktywnos$¢ grupy. Tak wigc, droga grupowych dziatan twoérczych,
wyzwalajacych synergiczno$¢ oraz rozwoj kompetencji spolecznych moze by¢ stosowanie
technik plastycznych, ktore dzigki, mozliwosciom wykorzystania w aktywno$ci grupowej
calej ich rozmaitosci, tworza odpowiednie sytuacje, bedace okazjg do wystgpienia wielu
zachowan spotecznych, stanowigc warunek wspoélnej realizacji pracy plastycznej. Dlatego
tez jednym z najskuteczniejszych sposobow wspierania dzieci w rozwoju (zwtaszcza w Spo-
tecznym) jest stawianie przed nimi wspolnych do realizacji zadan tworczych, ktore sa czynni-
kiem wyzwalajacym aktywno$¢ i umozliwiajacym w procesie dziatania przyswajanie r6zno-
rodnych kompetencji'#.

W tym celu wiasnie, w aktywnosci grupowej wykorzystuje si¢ metody aktywizujace,
dajace lepszy efekt ksztalcenia w grupie, ktorych istota jest ,przenoszenie akcentu”
Z procesu hauczania na proces uczenia si¢ dzieci, czyli wszelkie dziatania majace na celu do-
starczenie grupie okazji do wiasnej aktywnosci oraz ponoszenia odpowiedzialnos$ci za jego
efekty. Rzecz w tym, by metody te zdaniem B. Kubiczek byty dopasowane do potrzeb, moz-
liwosci 1 preferencji ucznidw, a takze w tym, by odej$¢ od roli nauczyciela - mistrza,
czy nauczyciela - mentora i podja¢ funkcje doradcy, badz trenera edukacyjnego. Metody
te aktywizuja do poszukiwania, myslenia, badania, eksperymentowania itp., pozwalaja ucz-
niom na samodzielno$¢, sa dziataniem, ktore uwzglednia emocjonalny aspekt procesu uczenia
sie'**. W czasie wykonywania czynno$ci uczniowie angazuja calych siebie, a wiec: umyst,
wolg, emocje 1 zmysly, ksztattuja zdolno$¢ rozwigzywania probleméw, rozwijajac postawy
wobec okre§lonych zjawisk, czy wartoSci. W czasie wlasnej aktywno$ci dzieci

sg zachecane do dokonywania wyboréw oraz podejmowania decyzji*®>.
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W aktywizowaniu dzieci mozna wykorzysta¢ metody wychowania zaczerpnigte
z dorobku psychoterapii, gdyz maja one charakter zaje¢ grupowych. Wedlug Mieczystawa
Lobockiego metody wychowania (formy) mozna podzieli¢ na metody oddziatywan werbal-
nych, polegajacych na interakcjach stownych, do ktorych zalicza miedzy innymi ,,burze mo-
zgdw”, technike swobodnych tekstow i trening spotkaniowy oraz niewerbalnych, wymagaja-
cych wyjatkowo twoérczego podejécia, obejmujacych psychodrame, pantomime, psychogim-
nastyke, muzykoterapie, terapi¢ zajeciowa lub arteterapie, socjodrame, trening relaksacyjny,

146

technike ekspresji plastycznej, muzykoterapi¢ oraz zabawe w teatr~*°. Metodg pracy z grupa

takze wykorzystywang w socjoterapii jest tworczo$¢ plastyczna, wykorzystujaca techniki pla-
styczne postugujace sie roznorodnoscia materiatéw (m. in. wetne, karton, plasteline, gling)*’.

Teresa Lewandowska-Kidon obok metod wykorzystujacych ruch, dramatyzacjg, me-
tod stownych opisuje takze metody muzyczne i metody plastyczne. Metoda rysunku,
a w szerszym ujeciu - tworzenie prac plastycznych - polegajace na rysowaniu kredkami,
malowaniu farbami, rzezbieniu w glinie, plastelinie, masie solnej itp. wedtug tej autorki dzieci
moga wykonywaé w matych grupach'®®. Susan I. Buchalter terapig sztuka opiera, obok zaje¢
indywidualnych, takze na pracy grupowej, korzystnej ze wzgledu na fakt, ze stymulujg umie-
jetno$ci zwigzane z wspotzyciem spotecznym i komunikacja!*®. Z zastosowaniem rysunku
w terapii grupowej spotykamy sie réwniez u G. D. Oster i P. Gould'*®®, Metoda ta w praktyce
polega na postugiwaniu si¢ roéznorakimi technikami plastycznymi i réznymi $rodkami
ksztaltowania obrazu, ktorych wybor musi by¢ szeroki, a dobor zréznicowany, uwzgledniaja-
cy wlasciwosci psychofizyczne dziecka. Zdaniem Anny Kalbarczyk najbardziej tworcza arty-

stycznie grupa wiekowa sa wlasnie dzieci 7-9 letnie®®

, ktore sa niestychanie otwarte
na wszelkie nowosci techniczne materiatéw plastycznych?®2,
W przypadku dziecka w mtodszym wieku szkolnym, jak pisze Beata Mazepa-

Domagata poznawane techniki powinny sprzyja¢ wyzwalaniu i rozwijaniu samodzielnos$ci

146 M. Eobocki, W poszukiwaniu skutecznych form wychowania, WSiP, Warszawa 1990, s. 11.

147 K. Sawicka, Socjoterapia - proces i metoda, W: K. Sawicka (red.) Socjoterapia, Centrum Metodyczne Pomo-
cy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 23-24.

148 T, Lewandowska-Kidon, Metodyka pracy..., dz. cyt., s. 43.

1495, 1. Buchalter, Terapia sztukg. Praktyczny poradnik, ttum. M. Hartman, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan
2006, s. 161.

180 G. D. Oster, P. Gould, Rysunek..., dz. cyt., s. 147.

151 A, Kalbarczyk, Zabawy ze sztukq. Podrecznik metodyczny dla nauczycieli, Praca z dzieckiem uzdolnionym,
wrazliwym lub niesmiatym w matych grupach. Grupy wiekowe: 5-7 lat, 7-9 lat i 9-13 lat ( ponad 100 tematow
plastycznych), Oficyna Wydawnicza “Impuls”, Krakow 2006, s. 47.

152 Tamze, s. 47.
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i postawy ,.,otwartego umystu”*®, A niewyczerpanym i najlepszym zrédtem pomystow, zda-
niem Koryny Opali-Wnuk jest wlasnie sztuka, poniewaz wszystko jest w niej mozliwe
1 nie obowigzuja zadne zasady i ograniczenia. Wielo$¢ metod, form, technik, ktérymi postu-
guje sie sztuka prowadzi do rozwijania kreatywnosci, dziatania ,,poza schematem”, co stano-

1% Wedtug Marioli Jader ta réznorodno$¢ i atrakcyjno$é

wi klucz do osiggania sukcesow
oraz stosowanie w zaj¢ciach niekonwencjonalnych materialow, przy doborze ktorych
uwzglednimy ich fakture, mozliwosci przeksztatcania i zestawiania z innymi zacheca do nie-
szablonowych poszukiwan, rozwijajac wyobraznig tworcza®®. Techniki plastyczne, z ktorymi
dotad dziecko si¢ nie spotkalo lub miato ograniczony kontakt, wzbudzaja zaciekawienie, en-
tuzjazm, pobudzaja do dziatania i eksperymentowania z nowymi materiatami. Prowadza
do nowych doswiadczen, odkry¢, rozwijajac wyobrazni¢ oraz tworcze myslenie.

,»Lechnika plastyczna to nie tylko sposdb wykonania, ale rowniez sposdb uzycia, wy-
korzystania materialow i przyboréw malarskich, gdzie odpowiedni ich dobdr stanowi zrodto
inspiracji, wplywa na wyobrazni¢ i warto$¢ artystyczng — czyli niepowtarzalnos¢ tresci, formy

»1%6 Do trzech podstawowych form dzialalnoéci plastycznej dzieci

1 wyrazu dziela
w mlodszym wieku szkolnym, do ktorych zaliczamy: rysowanie malowanie, ksztaltowanie,
czy lepienie przynaleza odpowiednie techniki plastyczne, ktore zdaniem Wiadystawa Szlufika
podzieli¢ mozna, uzywajac konwencjonalnego nazewnictwa, na: techniki rysunkowe, tech-
niki malarskie, techniki kompozycyjne oraz techniki manualne. W ramach technik rysun-
kowych wyrdzniamy: rysowanie otdwkiem, kredkami $§wiecowymi, patykiem, pidrkiem, tu-
szem, piaskiem, weglem, $wiecg itp. W ramach technik malarskich: malowanie akwarela,
malowanie farbami kryjacymi. W ramach technik kompozycyjnych: wydzieranki i wycinanki
z papieru, wycinanki z tkaniny. W ramach technik manualnych lepienie z gliny lub plasteliny,
wytwory z masy papierowej, wytwory z papieru®®’.

Z kolei w poradniku dla nauczycieli pt. ,,Techniki plastyczne w szkole” pod redakcja
Natalii Iwanow dokonano podziatu technik malarskich na:

- olejne,

153 B, Mazepa-Domagata, Techniki plastyczne i media malarskie stymulujqgce aktywnosé plastyczng dziecka,
W: K. Krason, B. Mazepa-Domagata (red.), Ekspresja tworcza dziecka. Konteksty - inspiracje - obszary realiza-
cji, Gorno$laska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlonda, Katowice 2004, s. 103.

1% K. Opala-Wnuk, Sztuka, ktéra pomaga dzieciom. Techniki arteterapii: mandala, relaksacja, wizualizacja,
zabawa z kolorem, drama, teatr terapeutyczny, J K, £.6dz 2009, s. 29.

155 M. Jader, Techniki plastyczne rozwijajgce wyobraznie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007,

s. 10.

1% Tamze, dz. cyt. s. 103.

157 \W, Szlufik, Swiat sztuki w oczach dziecka. Inspiracyjna i kreacyjna rola sztuki w edukacji wezesnoszkolngj,
W: W. Szlufik, A. P¢kala (red.) Dziecko i sztuka, Wyd. Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Czestochowie, 2000,
s. 14-15.
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- akwarelg,
- gwasz,

- tempere,

- plakatowke,
- mozaike,

- pastel,
- akryl,
- witraz!%8:

technik rysunkowych:

a) w rysunku jednobarwnym na:

- oloéwek grafitowy,

wegiel drzewny,

sangwina i sepia,

rysunek pidrkiem i patykiem,
- pisak,

wydrapywanka,

b) w rysunku wielobarwnym na:

- pastel suchy,

- pastel olejny 1 kred¢ woskowa,

- kredki, pisaki i mazaki®®®;
technik rzezbiarskich rzezby petnej na:

- rzezby w glinie,

- rzezbe¢ z papieru,

- mate formy papierowe,

- modelowanie w folii aluminiowej,
technik rzezbiarskich w plaskorzezbie na:

- plaskorzezbe w gipsie,

- W masie solnej,

- masie trocinowe;j*®;

technik graficznych:

158 N. Iwanow, Charakterystyka technik malarskich, W: N. lwanow (red.), Techniki plastyczne w szkole. Porad-
nik dla nauczyciela, ODN Kalisz 2005, s. 15-16.

159 N. lwanow, Charakterystyka technik rysunkowych, W: N. lwanow (red.), Techniki plastyczne w szkole.
Poradnik dla nauczyciela, ODN Kalisz 2005, s. 33-36.

160 N. Iwanow, Charakterystyka technik rzezbiarskich, W: N. lwanow (red.), Techniki plastyczne w szkole.
Poradnik dla nauczyciela, ODN Kalisz 2005, s. 37-44.
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a) warsztatowych na:
- monotypie,
- gipsoryt,
b) uzytkowych na:
- szablon,
- drukowanie stemplem?¢?;
e) technik mieszanych na:
- papieroplastyke, czyli klasyczng papieroplastyke,
- wydzieranke z kolorowego papieru,
- wycinanke z kolorowego papieru,
- wydzieranka z papieréw réznofakturowych,
- wycinanke z przetworzeniem gladkiej faktury papieru,
- mokre techniki formowania papieru;
- kolazu z lisci, ostruzyn kredek, ze szmatek, guzikow, z réznych materiatow;
- frotazu, jako kolorowanki, obrazkow z lisci, odbitki z gotowej matrycy- olejnet®2,

Do najbardziej popularnych technik plastycznych stosowanych w pracy z dzie¢mi
w mlodszym wieku szkolnym Joanna Bubicz zalicza: techniki rysunkowe, malarskie, techni-
ki powielane, rzezbienie i modelowanie, techniki dekoracyjne oraz techniki sktadania papie-
rules.

Aneta Winczewska, majac na uwadze kierunki inspirujace do prowadzenia urozmai-
conych zaje¢¢ z dzie¢mi, wymienia wspotczesne techniki plastyczne, takie jak: action painting,
czyli malarstwo akcji, asamblaz (komponowanie z przedmiotéw lub ich fragmentéw prze-
strzennych dziet), graffiti w postaci znakow, napiséw, malowidet, kinetyzm, wprowadzajacy
do dzieta ruch, pop-art, wykorzystujacy np. opakowania po stodyczach lub napojach, kubizm,
zmierzajacy do geometryzacji formy, eat-art, w ktorym materialem tworczym
sa spozywcze pokarmy oraz optical art - odmiana sztuki bezprzedmiotowej.

Natomiast do najczesciej stosowanych technik plastycznych w arteterapii zalicza si¢
rysunkowo - graficzne, malarskie i przestrzenne. Krystyna Walusiak zalecata w pracy te-

rapeutycznej, wykorzystujacej elementy arteterapii, stosowanie mi¢dzy innymi kredek $wie-

161 N. Iwanow, Charakterystyka technik graficznych, W: N. lwanow (red.), Techniki plastyczne w szkole.
Poradnik dla nauczyciela, ODN Kalisz 2005, s. 45-49.

162 N, Iwanow, Techniki mieszane, W: N. lwanow (red.), Techniki plastyczne w szkole. Poradnik dla nauczyciela,
ODN Kalisz 2005, s. 52-60.

163 J. Bubicz, Wspomaganie rozwoju dzieci w wieku wczesnoszkolnym za pomocqg wybranych technik plastycz-
nych, W: K. Kusiak, I. Nowakowska-Buryta, R. Stawinoga ( red.), Edukacyjne konteksty rozwoju dziecka

w wieku wczesnoszkolnym, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009, s. 419- 420.

164 A Winczewska, Wspotczesne techniki plastyczne, W: ,,Zycie szkoty”, 2011, nr 1,s. 16-21.
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cowych w tworzeniu pracy o charakterze linearnym lub malarskim, kredy na tekturze o du-
zym formacie, wydzieranek z gazet, wyrabiajacych szybko$¢ palcow u dziecka i dajacych
szybki efekt pracy, lepienie z gliny, bez uzycia jakichkolwick narzedzi oraz kolazu, ktory
moze stuzy¢ do uktadania wzorow na wigkszych powierzchniach. Konstruowanie z réznorod-
nych materiatéw przemystowych jest przygotowaniem do pracy zespotowej i staje si¢ wste-
pem do glebszych zaje¢ socjalizujacych®.

Wykorzystywanie odpowiednio dobranych technik plastycznych w pracy z dzie¢mi
w wieku wczesnoszkolnym posiada wiele zalet. Stanowi specyficzng forme zabawy oraz
czynnik rozwijajacy dziecko. W poszczegdlnych fazach rozwojowych tworczos¢ plastyczna
zawiera cechy zabawy: spontaniczno$¢ inspirowang, kierowana, kontrolowana, stajac si¢
z czasem coraz bardziej nastawiong na cel (rozwija si¢ postawa pracy), jej wynik, a takze
kompetencje planowania pracy tworczej®®. Techniki plastyczne stosowane w aktywnosci
grupowej Stwarzajg szczeg6lnie korzystng sytuacje, umozliwiajgca wystgpienie i trening sze-
rokiego wachlarza zachowan spotecznych.

Sam proces tworzenia sprzyja bowiem, rozwojowi spotecznemu dziecka, poniewaz
za pomoca tworczej aktywnosci zachodzi proces komunikowania sie. W tworczym dziataniu
grupowym na zajeciach plastycznych, zdaniem Urszuli Szuscik, wazny jest przede wszystkim
obszar komunikacji spotecznej z rowiesnikami, czyli ksztalcenie umiejetnosci wzajemnego
porozumiewania si¢ i wspolpracy, gdyz znaczaco wptywa to na rozwoj osobowo0sci dziecka
i jego zachowan prospolecznych (np. che¢ pomocy)!®’. | Atmosfera w toku pracy dzieci
wplywa na ich che¢é¢ nawigzywania kontaktow, wymiany opinii, wzajemnych inspiracji, roz-
wigzywania probleméw pojawiajacych si¢ w toku procesu tworczego, rowniez problemow
warsztatu plastycznego oraz kwestii ich dojrzatosci spotecznej do takiej formy pracy”2%,

Techniki plastyczne wykorzystywane w aktywno$ci grupowej wplywaja wiec
na wspotdziatanie dzieci, wymagajac od nich wzajemnej konsultacji i wspotpracy. Jednak, jak
podkresla autorka, bardzo wazng rzecza, na ktora nalezy zwrdci¢ uwage, proponujac dzieciom

takie zajecia jest fakt, ze niektore z nich do wykonania zadan beda potrzebowaty wiecej cza-

165 1, Borecka, M. Widerowska, J. Walczak, E. Wilamowska, Drama i arteterapia w szkole. Programy i scena-
riusze zaje¢, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Angelusa Silesiusa, Watbrzych 2005,
s. 118-122.

166 U. Szuscik, Tworczosé plastyczna dzieci formg zabawy, W: E. Ogrodzka—Mazur i in. (red.), Edukacja mate-
go dziecka, Wychowanie i ksztalcenie w praktyce, t. 2, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010,

s. 113.

167°U. Szuscik, Wspétdziatanie a zajecia plastyczne W: B. Dymara (red.), Dziecko w $wiecie wspotdziatania-
Czesé druga. W strong praktyki edukacyjnej. X1 tom serii Nauczyciele-Nauczycielom, Impuls, Krakow 2010,

s. 281.

188 Tamze, s. 281.
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su. W czasie zaj¢¢ plastycznych w grupie ,,dzieci musza zaplanowaé kolejno$¢ swoich dzia-
fan, rozdzieli¢ zadania szczegétowe, ktére doprowadza je do finalnej pracy, umiejetnie
oraz oryginalnic wykorzysta¢ stosowane w zadaniach materialy. Tego rodzaju forma pracy
uczy je rowniez otwarto$ci w podejsciu do dostrzegania, poszanowania oraz wspierania po-
mystow innych dzieci. Rozwijaja zdolnosci w zakresie porozumiewania si¢, dzielenia pracg
i planowania™!®°,

Wedlug Sylwii Jakubiec zacie$nianie wiezi spolecznych miedzy wspoipracujacymi
dzie¢mi korzystnie wptywa na powstawanie koniecznego warunku tworczosci, ktorym jest
poczucie bezpieczenstwa, zrozumienia i tolerancjil’®. Aktywnosé estetyczna stwarza sytuacje
przyzwolenia oraz akceptacji dla nowych zachowan, ulatwiajgc przyjmowanie postawy tole-
rancji wobec innych’®,

Techniki plastyczne petnig rézne funkcje, np.: diagnostyczng, poznawcza, wycho-

172 \Wykorzystywanie technik plastycz-

wawczg, rozrywkowa, kompensacyjng i terapeutyczng
nych jest jednym z rodzajow arteterapii — terapii przez sztuke. Proces tworczy, a takze sam
wytwor moze by¢ narzedziem terapeutycznym, stosowanym takze u ludzi zdrowych, zwlasz-
cza u osOb nieprzystosowanych i1 konfliktowych, jako metoda odpre¢zajaca, uwalniajaca
od nadmiaru napie¢!’®. Ma na celu przywracaé¢ stan dobrego samopoczucia fizycznego, psy-
chicznego oraz spotecznego. Pomaga odreagowac, uwolni¢ si¢ od negatywnych emocji za-
réwno dzieciom nadpobudliwym, jak i zamknietym w sobie, wycofanym!’*. Grupowe ryso-
wanie jest coraz cze$ciej stosowanym $rodkiem w pracy z osobami agresywnymi, ktore za-
miast rywalizacji, wyzwala i ksztaltuje umiejetnos¢ wspotpracy'’. Jako narzedzie wycho-
wawcze przyczynia si¢ do ksztattowania umiejetnosci percypowania, rozumienia §wiata oraz
dowartos$ciowania dzieci. ,,Oddzialywanie za pomoca plastyki pozwala dziecku na doswiad-
czenie natychmiastowej gratyfikacji w postaci uczucia satysfakcji i dokonania. Efekt samona-
gradzania sprawia, ze dziecko w mniejszym stopniu bedzie sktonne domagac si¢ akceptacji
siebie poprzez zachowania agresywne”!’®. Funkcje: katarktyczna, relaksacyjna oraz rekrea-

177

cyjna sprzyjaja regeneracji sil, odnawianiu pozytywnych postaw™'’. W celu przezwyci¢zenia

189 U. Szuscik, Wspdtdziatanie a zajecia..., dz. cyt., s. 284.

1703, Jakubiec, Aktywnosé estetyczna..., dz. cyt., s. 42.

171 Tamze, s. 55.

172 3, Bubicz, Wspomaganie rozwoju..., dz. cyt., s. 418.

13 W. Szulc, Arteterapia. Narodziny idei, ewolucja teorii, rozwéj praktyki, Difin S.A., Warszawa 2011, s. 58.
174 K. Kiere$, Nauczyciel prowadzqcy..., dz. cyt., s. 13-14

175 P, Nowak,, Arteterapia w profilaktyce agresji, W: M. i T. Siemiez (red.), Arteterapia w edukacji i rozwoju
cztowieka, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 55.

176 Tamze.

7K. Kiere$, Nauczyciel prowadzqgcy..., dz. cyt., s. 13-14.

35



zaburzen adaptacyjnych wynikajacych np. z pdjscia po raz pierwszy do szkoty, czy znalezie-
nia si¢ w jakim$ nowym, postrzeganym przez dziecko jako zagrazajace srodowisku, Wiestaw
Sikorski zaleca technike rysowania jednoczes$nie przez kilkoro uczniéw na tym samym, du-

178 Wspolne wykonywanie pracy plastycznej jest rowniez dobrym spo-

zym arkuszu papieru
sobem dla dzieci stabo zintegrowanych.

Zajecia w grupie z wykorzystaniem roznych technik plastycznych sg takze doskona-
tym sposobem rozwijania postawy tworczej, inwencji plastycznej i inicjatywy, pobudzanie
wyobrazni i fantazji wlasnej, dzigki czemu dzieci majg mozliwo$¢ poznawania siebie nawza-
jem, swoich gustéw, upodoban, preferencji, réznych indywidualnych pomystow. Poprzez
pozytywne nastawienie dzieci do tworczych zaje¢ w grupie, metoda ta dociera takze do osob,
ktore w innych zadaniach grupowych nie chcg si¢ udziela¢. Natomiast w tym zadaniu maja
okazje¢ stac si¢ aktywnymi uczestnikami.

S. Jakubiec pisze, ze wedlug Adama Dabka praca w grupie moze rowniez stwarzac
sprzyjajace warunki dla tworczosci, zwlaszcza jezeli osigga ona stan synergii i czlonkowie
grupy nie konkuruja ze soba, tylko gdy pracuja dla wspdlnego celu, w pelni uczestnicza
w wysitku catej grupy. Konflikt postrzegany jest jako zjawisko warto$ciowe, przez cele i za-
dania grupowe moga cztonkowie rozwija¢ takze wlasne mozliwosci tworcze, kazdy cztonek
ma swoj wktad w podejmowaniu decyzji. Dziatanie tworcze w zespole wymaga przestrzega-
nia zasad wspotdziatania, przez co uczy zycia w grupie spoteczne;j’®.

Tworzenie w grupie jakiej§ wspdlnej pracy plastycznej moze by¢, zdaniem
Julii Anastazji Sienkiewicz-Wilowskiej, przydatng technika, za pomocg ktdrej mozna kiero-

h180

wac¢ dynamika proceséw grupowych=*". W tym celu mozna stosowa¢ rézne ¢wiczenia pla-

styczne, dostosowujac je do faz rozwoju grupy?el.

Joanna Gladyszewska-Cylulko potwierdza, ze aktywnos¢ tworcza moze by¢ srodkiem
do osiggania zatozonych celow, prowadzacych do korzystnych zmian w funkcjonowaniu
dzieci szczegdlnie w celu integracji zespolu klasowego. Wspdlne dziatanie prowadzi
do powstania wiezi spotecznych w grupie. Dzieki wzbudzeniu w dziecku za ich pomocg po-
trzeby nawigzywania kontaktow z grupa i jej poszczegdlnymi czlonkami mozna osiggac lep-

sze relacje miedzyosobnicze®?. Szczegolnie cenny jest dla tego rozwoju udziat dziecka

w pracy zbiorowej, w ktorej moze ono harmonizowaé swoje wiasne, indywidualne poszuki-

178 W, Sikorski, Psychoterapia grupowa réznych pokolen, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2002,
S. 194,

1193, Jakubiec, Aktywnosé estetyczna..., dz. cyt., s. 40-41.

180 3, A\, Sienkiewicz-Wilowska, Dziecko rysuje..., dz. cyt., s. 157-158.

181 Tamze, s. 157-158.

182 J, Gladyszewska—Cylulko, Od ekspresji..., dz. cyt., s. 151-156.
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wania z aktywnoscia grupy, do ktorej nalezy. Jest to wazne z tego wzgledu, ze we wspotcze-

snym $wiecie nie da si¢ funkcjonowaé jako samotna jednostka, nawet jesli posiada

sie talent. Wickszo$¢ bowiem projektow, odkryé, badan to dziatania zespotowe, grupowe83,

183 M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspiera¢ zdolnego ucznia?, WSIP S.A., Warszawa 2009, s. 50.
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ROZDZIAL 11

Wyniki badan wlasnych i ich analiza

1. Analiza jakosciowa prac plastycznych dzieci w wybranych technikach

Przewodnim zagadnieniem stanowigcym przedmiot moich badan byto uzyskanie in-
formacji na temat wykorzystania technik plastycznych w aktywnos$ci grupowej dzieci i zaob-
serwowania zalezno$ci Wystgpienia okreslonych zachowan spotecznych uczniow na podsta-
wie realizacji w grupach prac plastycznych.

Gloéwnym zadaniem potrzebnym do realizacji zamierzonych celow badawczych byto
stworzenie przez dzieci w grupach, wielkoformatowych prac plastycznych do cyklu zaje¢,
objetych wspdélnym tematem ,,Czlowiek-Maszyna”, ktore przebiegaly etapami, dzielac si¢
na poszczegdlne spotkania pt.: ,,Karmazynowy Cyborg”, ,,Roboty”, ,,Gliniany Golem”,
uwzgledniajagc wybrane trzy techniki plastyczne: suche pastele, asamblaz oraz rzezbg w gli-
nie.

Gléwnym zatozeniem bylo pobudzenie dziecigcej wrazliwos$ci przez stworzenie
na zajeciach nastroju zabawy i ciekawosci, odwotujac si¢ do $wiata bajek science - fiction,
legend oraz $wiata sztuki, ktoére sg zrodlem informacji przeobrazanych przez wyobraznig¢
dzieci w nowe jakos$ci, w nowe wyobrazenia. Niecodzienny temat i zastosowanie interesuja-
cych technik plastycznych, miaty zacheci¢ ucznidéw do podjecia wspolnych wysitkéw w reali-
zacji oryginalnych, nowych pomystow. Wyobrazenia dzieci w miodszym wieku szkolnym
podporzadkowane sa coraz bardziej mysleniu, dlatego tez aktywno$¢ grupowa w znacznym
stopniu poszerza mozliwosci dziatania dziecka.

W pierwszym zadaniu do bajki o Czerwonym Kapturku w wersji science — fiction,
pt. ,,Karmazynowy Cyborg”(aneks 3), kazda grupa dzieci miata stworzy¢ w suchych paste-
lach swojego cyborga z wyobrazni. W kolejnym zadaniu ,,Roboty” dzieci wykonywaty
wspolnego robota w technice asamblaz, wykorzystujac przyniesione przez siebie z domu
materialy: papierowe tacki i talerzyki, roznego rodzaju pudetka kartonowe, pojemniki po jaj-
kach, rolki po papierze toaletowym i inne. Inspiracja byta zorganizowana na terenie szkoty
wystawa moich prac malarskich, eksponujaca mozliwosci wykorzystania wyzej wymienio-
nych papierowych materiatow. Dzieci mogly przed przystagpieniem do pracy zapoznaé sig
z nowg technika. Zadanie polegato na stworzeniu w grupach wspolnej pracy z przedmiotow
zycia codziennego lub ich fragmentow, przetworzeniu ich tak, by przyczyni¢ si¢ do ,,unie-

zwyklenia” tych rzeczy i ich transformacji w nowg jakos¢. W tym celu elementy wedtug in-
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wencji wlasnej nalezato naklejaé, taczy¢ lub formowaé. Trzecig technika wykorzystang
w celach badawczych byla rzezba w glinie, pozwalajaca na dowolng obrébke materiatu po-
przez lepienie, formowanie lub rzezbienie. Zajgcia rozpoczely sie od wystuchania ,,Bajki
0 Golemie”(aneks 3), ktora miata pobudzi¢ tworczg wyobrazni¢ dzieci do wykonania w gru-

pach tréjwymiarowej rzezby, przedstawiajacej ,,Glinianego Golema”.

1.1. Analiza jakosciowa prac plastycznych wykonanych w technice suchych pasteli

w klasach I, 111 11l

W pierwszym zadaniu, ktérego celem bylo stworzenie przez dzieci wizerunku ,,Kar-
mazynowego Cyborga” w suchych pastelach, we wszystkich wykonanych pracach w klasach
I-111, tre$¢ przedstawieniowa byta zgodna z zadanym tematem. Dzieci przedstawily rozmaite
wyobrazone postacie, przedstawiajace swojego cyborga. Powstaly wigc prace pozytywnie
ukazujace bohatera, wsrod ktorych mozna w kl. I znalez¢ usmiechnigtego cyborga (rys. 1),

,Cyborga z tgcza”, wesotego cyborga umieszczonego posrdd krazacych wokoto elementdw,

az po groznego dwuglowego ,,Robota Zabojce”(rys. 2).

Rys. 1. Grupa I, klasa I, ,,Sprezynek” Rys. 2. Grupa I, klasa I, ,,Robot Zabdjca”
Zrédlo: badania whasne. Zrodto: badania whasne.
W Kl. Il przewazaly takze sympatyczne cyborgi, u$miechnigte, z Zartobliwym wgsem

lub sercem na gltowie. Natomiast w kl. III pojawity si¢ cyborgi bez wyraznego u$smiechu,

a nawet pokazujace zgby. Podobnie jak w kl. I wyjatek stanowila tutaj praca, ukazujaca
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uzbrojonego cyborga z laserami w oczach (rys. 3). Ujmowanie proporcji w wigkszo$ci prac
byto poprawne i zamierzone, natomiast w czterech pracach wystapilty przeksztatcenia afek-
tywne typowe dla dzieci w tej fazie rozwojowej oraz zachwiane ujecie proporcji niektorych

czesci, np. zbyt mate raczki (rys. 4) lub wyolbrzymiona glowa.

Rys. 3. Grupa I, klasa I11, ,,Laserowy Cyborg” Rys. 4. Grupa I1, klasa II, ,,Karmazynka”

Zrodto: badania whasne. Zrodto: badania wlasne.

Kompozycja najczesciej byta symetryczna, gdzie obie strony po bokach osi obrazu
byly bardzo podobne do siebie. Wigkszos¢ rysunkdéw rozmieszczona byta centralnie, wyjatek
stanowity dwie prace w ktorych postacie byly przesunigte w lewa strong arkusza (patrz: rys.
4, rys. 5). Przewazata kompozycja zamknigta, statyczna czeSciej niz dynamiczna, pod wzgle-
dem skomponowania jej elementéw jako calosci byta harmonijna, przewaznie zawierata pasu-
jace do siebie elementy. Czg¢sci sktadajace si¢ na cyborga to czesto zgeometryzowane formy,
ztozone z kilku ksztattow prostych, tagodne, obte, optywowe ksztalty, w niektorych przypad-
kach zakonczone ostro, kanciasto (rys. 6). W tle pojawiaty sie: mate zotte stonca, gwiazdy,
nuty, planety, symbole w postaci fruwajacych nutek oraz jednobarwne tta lub kolorowe pasy.
Tto przetadowane duzym zaggszczeniem dodatkowych elementéw pojawiato sie sporadycz-
nie. Dysharmonia objawiata si¢ nadmiarem wystepujacych stonc, pomaranczowych plam
barwnych, kropli, gwiazd i innych okragltych tworow, czasem niedookreslonych, ktorych
przyktadem byla wspomniana wyzej praca wykonana przez grupe 11 z klasy II.

Kolorystyka w przewazajacej mierze byta zywa, z harmonijng gamg barw, panowata

duza zgodnos$¢ i tad w uktadzie sgsiadujgcych plaszczyzn barwnych (rys. 7). Pojawialy si¢
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zestawienia kontrastowe, np. zielen-czerwien, ale tez delikatne pastelowe kolory. Na pierwszy
rzut oka dominowaly barwy cieplte (z6lcie, pomarancze, czerwienie i brazy), lecz mozna byto
réwniez dostrzec duzo chtodnych odcieni (biekitow, szarosci, zieleni, turkuséw). Prace cha-
rakteryzowaly si¢ duzym wyczuciem kolorystycznym. Dzieci postugiwaly si¢ wielobarwna
plamg obwiedziong konturem, ktory czasem przyjmowat forme delikatnego, ledwo widoczne-
go zaznaczenia. Linia zdecydowanie wyznaczata miejsce zywym i czystym plamom barwnym

lub bardzo subtelnie wyznaczata granice (rys. 8).

Rys. 5. Grupa Ill, klasa I, ,,Tgczowy Cyborg” Rys. 6. Grupa I, klasa Ill, ,,Dobry Cyborg”

Zrodlo: badania wiasne. Zrodto: badania whasne.

Rys. 7. Gr. IV, Kl. 11, ,,Bajkowy Cyborg” Rys. 8. Grupa 1V, klasa 111, ,,Cyborg Postaniec”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wlasne.

41



W zdecydowanej wickszosci prac wystgpila jedno$¢ ideowa tresci i formy wytworu
(harmonijna), czyli zgodnos$¢ zachodzaca miedzy tematem, trescig ideowq i uzytymi srodkami
wyrazu plastycznego. Byly jednak wyjatki, gdzie koncepcja nie byta jednolita, mato czytelna
jesli chodzi o pewne czgsci pracy dotyczace grupy IV z Kl. I, czego przejawem bylto niejasne
ujecie rak robota oraz wystepujace przypadkowo rozmieszczone nieokreslone elementy tla.
Kompozycja byta rozcztonkowana, w tle dodane byto stonce z duza obrgcza blasku, kwiatek,
abstrakcyjne elementy oraz biata czaszka. Poszczegdlne elementy mogtyby istnie¢ niezaleznie
od siebie, jednak razem nie tworzyty spojnej catosci ani nie petnity roli przekazu informac;ji.
W charakterze $rodkéw wyrazu wystgpowal pewien kontrast pomiedzy ksztattami geome-
trycznymi i bezpostaciowymi, katami ostrymi i falistoscig, poniewaz niektdre czgsci obwie-
dzione byly wyrazistym konturem, a reszta namalowana mi¢kka plama barwng. Zauwazalne
byly $lady stworzonego wczesniej rysunku, z prawej strony kartki, przedstawiajacego matego

robota ze skrzydtami, natomiast z drugiej strony pracy powtdrzono co$ podobnego, sugerujg-

cego konczyng gorna cyborga (rys. 9).

Rys. 9. Grupa IV, klasa I, ,,Wrdzko-Robot” Rys. 10. Grupa I, klasa Il, ,,Przyjazny Cyborg”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wlasne.

Jako$¢ i staranno$¢ prac przewaznie cechowala si¢ przejrzystoscig formy, czytelno-
$cig, dbatoscig o umieszczanie szczegdldw np. oczu, ust, noséw na twarzach robotow, do-

ktadne przedstawienie atrybutow, np. noza, maczugi lub innego rodzaju broni. Przedstawione
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elementy byty w catosci skonczone. Zdarzato si¢ jednak, ze niektore prace charakteryzowaty
si¢ niskim poziomem staranno$ci, barwy byly zabrudzone w niektorych czes$ciach, niektore
rzeczy wygladaty jakby byly narysowane wczesniej 1 poprawione. Graficzne uksztattowanie
ich na rysunku bylo nieprzemyslane, catkowicie przypadkowe, pojawiaty si¢ krzyzyki, kolka,
,bazgroly” (patrz: rys. 10).

W innej pracy plastycznej np. grupy | z kl. | widoczne byly slady wprowadzanych
zmian w okolicach nég, o czym $wiadczy zatarcie pastelami, jednak og6lnie wymieniona pra-
ca byla dopracowana. Czegsto panowata atmosfera zrelaksowania, rado$ci, nastroj przekazy-
wany byl za pomoca barwnych elementow organizujacych przestrzen obrazu. Czasem odwaz-
ne uzycie koloru nadawato wzmocnienie tadunku emocjonalnego. Wystepowaty dodatkowe
ozdobniki, lody, tecza oraz stonice, wskazujace na pozytywny emocjonalny stosunek do zada-

nia.

Rys. 11. Grupa 11, klasa 111, ,,Robot Przyjaciel” Rys. 12. Grupa 11, Klasa II, ,,Cyborg z wgsem”

Zrodlo: badania wiasne. Zrodto: badania whasne.

Natomiast w grupie, gdzie nie panowaly zbyt dobre relacje interpersonalne zmieniat
si¢ W pracy plastycznej nastroj, robot nie byt wesoty, kaciki ust skierowane miat w dot, a sto-
py skierowane do $rodka. Przyktadem pojscia na kompromis byta praca plastyczna gr. Ill,
sktadajacej si¢ z dwoch dziewczynek i dwoch chlopcoéw z kl. III, w ktorej widoczne byty
atrybuty typowo kobiece, takie jak korona na glowie i kwiaty we wlosach, ubranie majace
wzorek w postaci serduszek, obok typowo meskich, takich jak krawat, czy umieszczenie pitek
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zamiast stop, co wskazywalo na zainteresowanie chtopcéw pitka nozng (rys. 11). W innym
projekcie, dominujacy w procesie tworczym nastroj zabawy i zartow przektadat si¢ na wyraz
plastycznego ujecia, czego dowodem byta praca dziewczynek z grupy III z klasy II (rys. 12).
Prace w wigkszos$ci cechowaly si¢ oryginalno$cia, niepowtarzalnoscia ujecia, czasem
odwaznym realizowaniem tematu zgodnie z zatozeniami. W kl. 1 pomimo innowacyjnych
pomystow pojawiato si¢ jednak zjawisko powielania schematu, w trzech pracach bowiem

dzieci narysowaty nogi na spr¢zynkach.

1.2. Analiza jako$ciowa prac plastycznych wykonanych w technice asamblaz w klasach
(INNIE

W kolejnym zadaniu polegajacym na stworzeniu poOtprzestrzennego asamblazu
do tematu ,,Roboty” we wszystkich pracach plastycznych dzieci z klas I-11l wystgpujaca tres¢
przedstawieniowa zgodna byta z zadanym tematem. Mozna bylo zaobserwowaé rozne wize-
runki robotéw: z pitami tarczowymi, z dtugimi wlosami (rys. 13), rurami na glowie, a takze
robota wygladajacego jakby byl poskladany z czesci pochodzacych z réznych robotow -
z recyclingu. W 11 klasie powstat robot stojacy na trawie, jadacy na kotkach (rys. 14), wesoty
robocik z uniesionymi do gory rgkami oraz robot w okularach. Stworzony zostat takze przez

trzecioklasistow robot przypominajacy Plastusia, robot z szalikiem, stworek trzymajacy szty-

let oraz cztowiek — maszyna z dzieckiem na reku, Ktory byt kompozycja wielopostaciows.

Rys. 13. Grupa 11, klasa I, ,,Robo — Pani” Rys. 14. Grupa IV, klasa Il, ,,Robot Pomocnik”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wlasne.
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Dzieci w wigkszo$ci ujmowaty proporcje w sposob realistyczny, zgodny z budowa
anatomiczng cztowieka, jednak pojawialy si¢ roéwniez deformacje w postaci zbyt krotkich
konczyn i przeksztatcen afektywnych, takich jak wyolbrzymiona glowa (rys. 15), a takze po-
jawiato si¢ zamierzone ujmowanie twarzy niezgodne z rzeczywistymi proporcjami. Kompo-
zycja w przewazajacej mierze byla zwarta, statyczna, symetryczna oraz harmonijna. Pozy
robotow stojace centralnie, cho¢ zdarzaty si¢ przesunigte w lewo (rys. 16), a takze takie, ktore

zajmowaly cala przestrzen na kartce, miejscami wychodzac lekko poza jej brzegi.

Rys. 15. Grupa I, klasa III ,,Robot Plastus” Rys. 16. Grupa 1V, klasa IlI, ,, Robot Rycerz”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wiasne.

Na ogoét elementy tworzyly catosciowy zwiazek, pasujac do siebie. Forma robota
w gr. I z k1. T r6znita si¢ od pozostatych tym, ze byta rozcztonkowana, otwarta, nieuporzad-
kowana z elementami wychodzacymi poza karton, gdzie wystgpowalo duze zaggszczenie
I rozprzestrzenienie elementow. Kompozycja byta asymetryczna i dysharmonijna, gdzie duze
zroznicowanie wykonanych elementow w tle mieszato si¢ z forma glowng i przechodzac jed-
na w druga zajmowato przestrzen na kartce w catosci (rys. 17).

Forma robotow w pracach oparta byta przewaznie na ksztattach geometrycznych, ko-
tach i prostokatach, jak rowniez nie brakowato form fagodnych i optywowych. Rozmieszcze-

nie czgsdci ciala na kartce bylo poprawne. Roboty rzadko miaty budowe¢ niepodobng anato-
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micznie do cztowieka, gdzie np. rgce wychodzily im z glowy (rys. 18), a glowa byta mecha-
niczna i bez jakichkolwiek analogii anatomicznych do glowy cztowieka, techniczne rozwia-

zania zastgpujace nogi réwniez pojawialy si¢ w pracach dzieci np. robot gr. Il z KI. 11

byl wyposazony w koika.

: -
Rys. 17. Grupa II, klasa 1, ,,Ztomek” Rys. 18. Grupa I, klasa |, ,,Robot Pilarz”
Zrodlo: badania wiasne. Zrodto: badania wlasne.

Wszystkie roboty byly przedstawiane w wyprostowanych pozach, w wigkszosci sta-
tycznych, jedynie rece byly ujmowane w réznych pozycjach, sprawiajac wrazenie czg$ciowe-
go ruchu np. uniesione do gory, zatozone za boki lub nawet zdarzalo si¢, ze robot trzymat
jaki$ przedmiot w rekach np. torebke lub dziecko.

Elementy w pracach tworzyly catoSciowy zwiazek, dzieci znalazly rozne zastosowania
dla prostych elementéw, np. rolki po papierze toaletowym w jednym robocie byly baza ra-
mion, a W innym stajac si¢ substytutem wtoséw na gltowie (rys. 19). W sporadycznych przy-
padkach w tle wystepowaly pojedyncze dodatkowe elementy takie jak podtoze, trawa, okragte
stonca i chmurki (rys. 20). W asamblazu mozna byto zauwazy¢ tendencje rytmu w kompozy-
cji, czyli cyklicznego powtarzania poszczegolnego elementu, najczesciej zjawisko
to pojawiato si¢ w przedstawianiu podioza czego przyktadem byt robot grupy I z kl. II (rys.
21).

Prace cechowaly si¢ wynikajacymi z charakteru tej techniki bogatymi kontrastami

powierzchni wypuktych 1 wklestych.
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Rys. 19. Grupa 1V, klasa I, ,,Rurowlosy” Rys. 20. Grupa Il, kl. II, ”Robot Ogrodnik”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wiasne.

Rys. 21. Grupa |, klasa Il, ,,Listonosz” Rys. 22. Grupa I, klasa III, ,,Roboniania”

Zrodlo: badania wiasne. Zrodlo: badania wiasne.

Roéznorodnosé efektow $wiatha i cienia wyraznie widoczna w pracach zostata uzyskana przez

dzieci w wyniku uzywania gotowych polprzestrzennych i przestrzennych przedmiotow,
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jak réwniez za pomocg réznych faktur powierzchni gtadkiej i porowatej. Zjawisko §wiatto-
cienia zostato zauwazone i zidentyfikowane przez dzieci, ktoére prébowaly osiagnaé dodatko-
we efekty stosujac np. delikatnie gnieciong foli¢ aluminiowa, gnieciony papier (rys. 22). Pra-
ce w wigkszosci byty estetyczne, wykonane bardzo starannie, z mnogo$cig dopracowanych
detali, drobnych szczegotow takich jak anatomiczne elementy twarzy, ukazane np. w robocie
grupy 1 z klasy 11 (rys. 23), czgsto pojawiaty si¢ pojedyncze drobne dodatki takie jak kol-
czyki, wisiorek, okulary, torebki, sztylet. Wystepowala przejrzystosé¢ formy, czytelnos¢ oraz
zwiezto$¢ kompozycji, a takze umiejetno$¢ powigzania w niej wszystkich elementow

w zharmonizowang calos¢.

Rys. 23. Grupa 11, klasa I, ,,Robocik” Rys. 24. Grupa I, klasa III, ,,Robot w szaliku”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wlasne.

Atmosfera w czasie pracy miata swoje odzwierciedlenie w wymowie wytworow.
Wszystkie asamblaze sprawialy wrazenie tworzonych w pogodnej, przyjaznej atmosferze.
Na twarzach robotow widoczne byly usta skierowane kacikami do géry, co jednoznacznie
wskazywato na to, ze poprzez dodanie u$miechu dzieci chciaty przekaza¢ swoje pozytywne
emocje, rados¢, spontaniczno$¢ podczas wykonywania pracy. Jeden z robotéw byt tworzony
w klimacie nieskregpowania i luzu, o czym $wiadczy niedbate utozenie szala na szyi robota
oraz roztozone szeroko re¢ce (rys. 24). Wartos¢ kreacyjna wytworow uwidaczniata si¢ w sa-

modzielnym dazeniu dzieci do poszukiwania nieszablonowych rozwigzan, ktore zdaniem
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M. Jader przy uzyciu réznorodnosci nieckonwencjonalnych materiatéw, uwzgledniajacych ich
fakture, mozliwoséci przeksztalcania i zestawiania rozwijaja wyobraznie twoércza!®*. Byto
to widoczne w zaprojektowaniu 1 wykonaniu duzej réznorodnosci robotéw, do ktorych dzieci
uzywaty gotowych przedmiotow o $cisle okreslonych ksztattach. Warto§¢ asamblazu polegata
na umiejetno$ci powigzania w niej wszystkich jej elementéw w zharmonizowana catos¢.
Uzywajac tych samych komponentéw dzieci umiaty uzyskaé efekt migkkosci np. wiosow,
brzucha, jak rowniez odda¢ metaliczng, twardg natur¢ maszyny. Pojawialy si¢ rowniez bardzo
oryginalne zastosowania prostych elementoéw jako np. otwierane klapy w brzuchu, pod kto-
rymi kigbity si¢ wngtrznosci robota, wewnetrzne mechanizmy. We wszystkich pracach pano-
wata harmonia, czyli zgodno$¢ zachodzaca migdzy tematem, trescig ideowa dzieta i uzytymi

srodkami wyrazu plastycznego.

1.3. Analiza jako$ciowa prac rzezbiarskich wykonanych w glinie w klasach I, 11i 111

W czasie wykonywania glinianych goleméw nie wszystkie dziatania dzieci byly
zgodne z celem, ktorego gtownym zalozeniem bylo stworzeniem przez grupe jednej wspdlnej
pracy. W kl. I w dwoch grupach zamiast jednej wspolnej powstaty po dwie rzezby - w pierw-
szej grupie golem stworzony przez dwie dziewczynki oraz golem wykonany przez chtopca.
Czwarty uczestnik tej grupy rozpoczat prace nad swoim wiasnym projektem, ale jej nie ukon-
czytl. Natomiast w drugiej grupie trojka dzieci stworzyla wspolnego golema, a odrgbny wy-
twor powstat w wyniku dziatalnosci tworczej czwartego dziecka, ktore od poczatku rzezbito
indywidualnie. W kl. III tylko jedna grupa nie wykonata zadania zgodnie z celem, jak rowniez
| tematem. W zwiazku z tym, w grupie II nie powstat Zaden wspdlny wytwor, poniewaz jedno
dziecko pracowato indywidualnie, natomiast pozostata tréjka po uprzednim niepowodzeniu
w trakcie scalania rzezby nie podjeta kolejnych prob.

We wszystkich klasach powstaly wigc prace rzezbiarskie, w ktorych tres¢ przedsta-
wieniowa w wigkszo$ci byta zgodna z zadanym tematem. Jedyny wyjatek stanowila rzezba
wyzej wymienionej grupy z kl. III, zupelnie nie zwigzana tematycznie z zadaniem, przedsta-
wiajgca pieska. Dzieci posta¢ golema ujmowaty w rézny sposob, z jednej strony przedstawia-
jac potezne, uzbrojone, masywne stwory (rys. 25), a z drugiej - sympatycznych, uczuciowych
golemow, ktore miaty serce, graly na gitarze lub budzily rézne skojarzenia przypominajac
krasnali 1 ufoludkow (rys. 26). Rzezby charakteryzowaly si¢ zréznicowanym ujeciem propor-

cji, oddajac w wiekszo$ci prawdziwy charakter golema. Pomimo réznego ujegcia proporcji

184 M. Jader, Techniki plastyczne..., dz. cyt., s. 10.
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rzezby byty dobrze wywazone, mialy odpowiednio ujete rozmiary poszczegdlnych czesci

ciata bez wigkszych deformacji.

Rys. 25. Grupa IV, klasa 11, ,,Straszny Golem” Rys. 26. Grupa I, Klasa Il1, ,,Golem Przyjaciel”

Zro6dlo badania wlasne. Zrodto badania whasne.

Czasami pojawialy si¢ zgeometryzowane, czego przyktadem byta rzezba gr. 111 z kl. Il (rys.
27) o szesciennej gtowie z rekami uniesionymi do gory, utozonymi w taki sposob, ze w miej-
scach zgie¢, stawow tworzyly sie katy proste. Rgce podkreslaty ksztalt bryly glowy, wyglada-
jac jak jej przedtuzenie. W gr. III z kl. III szczegdlng uwage zwracato wykorzystanie i pota-
czenie regularnych bryt, tutowia w ksztalcie prostopadto$cianu, walcowatej szyi oraz kulistej
gtowy. Nawet drobniejsze elementy anatomiczne takie jak: oczy, uszy oraz nos zostaty wyko-
nane jako proste bryly geometryczne - koto, walec (rys. 28). Detale byly wiec czesciej trak-
towane jako wypukte formy, cho¢ zdarzalo si¢ tez uzyskiwanie wklestych efektow i wgltebien
osiaganych za pomocg narzedzi.

Bryla przewaznie byta zwarta, frontalna i trojwymiarowa. W wigkszos$ci przypadkow
byta symetryczna, czg$ciej statyczna niz dynamiczna o zrdznicowanych pozach: stojacej, na-
turalnie siedzacej, wyprostowanej, przechylonej w bok. Dzieci réwniez probowaty ujac ruch,
czego przyktadem moga by¢ zwycieskie gesty, nogi w rozkroku, podniesione do gory rece.
Dzieci w niektorych figurach tak dobrze oddaly wrazenie ruchu, ze golem wygladat jakby
zastygl w ,,stop klatce”. Rzezba gr. IV z kl. III jest najlepszym przyktadem udanej proby od-
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dania ruchu (rys. 29). Dzieci podczas rzezbienia w zréznicowany sposob oddawaty fakture

zewngtrznej ptaszczyzny golema.

Rys. 27. Grupa II1, klasa II, ,,Golem Rewolwerowiec” RYys. 28. Grupa Ill, klasa Ill, ,,Golem z gitarg”

Zrodlo badania wiasne. Zrodto badania wiasne.

Najczesciej widoczne byly $lady formowania rekami, odcisnigte palce (rys. 30), pojawiaty sie
rowniez $lady odcisnigtych narzedzi, jak rowniez $lady lepienia i doklejania. W niektorych
rzezbach mozna byto odnie$¢ wrazenie duzej ilo$ci dziatan i1 starannos$ci ze strony dzieci wto-
zonej w udoskonalanie rzezby, doktadanie dodatkowych atrybutow, drobnych, misternie skle-
jonych szczegotow, takich jak np. rozne rodzaje broni, trzymane w obu r¢kach (rys. 31). Ge-
neralnie formy cechowala przejrzystos¢ i czytelnos¢.

Obok pieczolowicie wykonanych powstaly takze niezbyt staranne rzezby o niskim
stopniu doktadnosci wykonczenia, np. wytwor grupy Il z kl. 11, ktore charakteryzowaty sig¢
zredukowang, uproszczong formg, surowa, niesprecyzowang z niewielka iloscig szczegotow,
przez co prace byly malo czytelne (rys. 32).

Dzieci zwracaly szczegdlng uwage na front rzezby, jednoczesnie poswigcajac 0 wiele
mniej dbatosci o boki i tyt rzezby, ktory byt traktowany przez nie jako mniej istotna cze$¢
golema. Swiadczy to o tym, ze dzieci zbyt rzadko wykonuja prace przestrzenne, w zwiazku
z czym nie maja Swiadomosci istnienia w rzezbie pelnej trzech wymiarow. Porownujac prace

rzezbiarskie dzieci z klas I, 11 1 III nalezy stwierdzié, ze zaistniato mate zréznicowanie pozio-
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mow prac wykonanych przez dzieci w r6znym wieku, co wskazywaé moze na to, iz na zaje-
ciach szkolnych zbyt mato uwagi poswigca si¢ rozwijaniu wyobrazni przestrzennej i ksztal-
towaniu $wiadomosci trojwymiarowosci. W pracach, ktore powstaly jednos¢ ideowa tresci
1 formy wytworu byla harmonijna, czyli istniata zgodno$¢ zachodzaca migdzy tematem, tre-

$cig ideowa dzieta 1 uzytymi $rodkami wyrazu plastycznego.

Rys. 29. Grupa IV, klasa III, ,,Serdeczny Golem” Rys. 30. Grupa 11, klasa 1, ,,Golem Krasnal”

Zrodto: badania wiasne. Zrodto: badania wiasne.

Rys. 31. Grupa II, klasa I, ,, Bojowy Golem” Rys. 32. Grupa I, klasa Il, ,,Golem z irokezem”

Zrodto: badania wlasne. Zrodto: badania wlasne.
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Podsumowujac, w trakcie badan powstalo 38 wytworéw, w rzezbie jedna grupa
nie wykonata zadanej pracy zgodnie z tematem i celem, a w dwoch grupach powstaty po dwie
rzezby zamiast jednej wspolnej. W technice suchych pasteli na 12 grup tylko w jednej zauwa-
zytam dziatania, ktore nie byty zgodne z celem, w asamblazu wszystkie wykonane prace byly
zgodne z zadanym tematem i celem. Najgorzej przedstawiata si¢ sytuacja w rzezbie, gdzie
na 12 grup tylko 9 grup osiagngto zamierzony cel. Prawie wszystkie prace byly jakosciowo

bardzo dobre oraz wystepowata w nich jednos¢ ideowa tresci 1 formy wytworu.

2. Zachowania spoleczne dzieci w czasie wykonywania w grupie prac plastycz-

nych w réznych technikach

2.1. Ogolna charakterystyka badania zachowan spolecznych dzieci podczas aktywno$ci
grupowej

Zamiarem przedstawionego w tym rozdziale przedsigwzigcia badawczego byta analiza
zachowan spotecznych dzieci, ktore wystapity w czasie wykonywania w aktywnos$ci grupo-
wej prac plastycznych w réznych technikach. Gloéwnym zamierzeniem byto wiec okreslenie
zachowan spotecznych dzieci za pomoca obserwacji i uzupelnienia zebranych informacji
wywiadem, przeprowadzanym indywidualnie z dzie¢mi po zakonczeniu kazdej z prac.

Analiz¢ wynikow obserwacji i wywiadu dzieci podczas pracy w grupach przeprowa-
dzitam na podstawie przyjetych przeze mnie kategorii. Zachowania spoteczne dzieci podzieli-
fam na dwa rodzaje: 1) na zachowania prospoleczne, do ktorych zaliczytam kooperacyjne,
pomocne i altruistyczne (wedtug J. Reykowskiego!®), dzielac je dalej na: a) dotyczace wy-
stapienia cech grupy, czyli dziatan zmierzajacych do wykonania zadania poprzez wystapie-
nie rél grupowych (z uwzglgdnieniem wytonienia si¢ lidera, umiejetnoscia przezwycigzenia
egocentryzmu i nadmiernego indywidualizmu), dzialan zgodnych z celem (dziatan zgodnych
z wymaganiami zadania, czyli stworzeniem jednego wspolnego wytworu oraz z zatlozonym
przez dzieci planem, konsekwencja, zgodno$cia celow indywidualnych z zespotowymi), po-
dzialem pracy i odpowiedzialno$ci za realizowane zadania czastkowe, spojnoscia grupy
(poczuciem wspoélnoty, badZz wystgpieniem podzialdow wewnatrzgrupowych, czy rozpadem
grupy, umiejetnoscia nawigzywania i podtrzymywania relacji i wigzi spotecznych, przetamy-
waniem egocentryzmu, umiej¢tnoscig zachowania rownowagi mi¢dzy uleganiem a przywodz-

twem) oraz osiggnieciem kompromisu (dojSciem do porozumienia - przezwyci¢zania ego-

185 B. Hajduk, E. Hajduk, O rodzajach..., dz. cyt., s.72.
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centryzmu, czy powstaniem konfliktu), oraz na: b) dotyczace nasilenia wystepujacych za-
chowan prospotecznych, do ktorych zaliczytam komunikacje (jej efektywnos¢, czyli ustale-
nia dotyczace aktywnosci grupowej, polegajacg na umiejetnosci rozkodowywania sygnatow
zawartych w zachowaniach werbalnych i niewerbalnych innych oséb, oparta na empatii, oka-
zywaniu zrozumienia dla cudzego punktu widzenia i przezywanych przez niego emocji, wy-
mian¢ informacji -wielokierunkows, czy jednokierunkowa, okazywanie otwartosci oraz ak-
tywne stuchanie), zaangazowanie (zainteresowanie wspotpracg, aktywne uczestnictwo, wy-
trwalo$¢), zachowania pomocne materialne (dzielenie si¢) i praktyczne (dopomoc w wy-
konywaniu czynno$ci, w przezwycie¢zaniu trudnosci 1 przeszkod), zachowania pomocne
emocjonalne (wsparcie emocjonalne, zachowania, gesty, komunikaty nasycone pozytywnymi
emocjami o znaczeniu wzmacniajagcym, np. udzielanie pochwal, pocieszanie, uspokajanie,
motywowanie), zachowania pomocne dotyczace udzielania informacji (czyli sfery orienta-
cyjnej - wyjasni¢, poinformowac, podzieli¢ si¢ wiedza, pokazywaé co§ nowego), atmosfere
pracy oraz 2) dotyczace wystapienia zachowan antyspolecznych: bezposredniej agresji
fizycznej (bicie, kopanie, zabieranie rzeczy, niszczenie pracy swojej lub innych), posredniej
agresji fizycznej (dziatania destrukcyjne skierowane na rzeczy materialne), bezposredniej
agresji werbalnej (obrazanie si¢, wyklocanie si¢, krytykowanie, negowanie pomystow in-
nych), posredniej agresji werbalnej (zlosliwe skarzenie, uchylanie si¢ od wspélpracy, wa-

dliwe wykonywanie swoich obowiazkow).

2.2. Cechy grupy w klasach I, 11 i 111 w czasie wykonywania prac plastycznych w po-

szczegolnych technikach

Analize wynikéw obserwacji i wywiadu dzieci podczas pracy w grupach przeprowa-
dzitam na podstawie przyjetych przeze mnie kategorii. Wyniki, dotyczace wystapienia w Kl. |
cech grupy podczas pracy w suchych pastelach, w technice asamblaz i rzezbie, przedstawitam
graficznie za pomocg wykresu 1 (w aneksie 1 dotaczytam do niego tabelg 1 z wynikami ba-
dan).

Analiza wykazala, ze w klasie I w czasie wykonywania prac plastycznych w roznych
technikach zaistnialy w aktywno$ci grupowej pewne dostrzegalne réznice. W asamblazu
wszystkie grupy miaty swoich lideréw, w przeciwienstwie do pracy w suchych pastelach,
gdzie nie wytonil si¢ Zaden lider oraz w rzeZzbie, gdzie potowa grup posiadala swojego przy-

wodcg.
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Lider Podzat pracy Spdjnos¢ grupy Kompromis Dzialania zgodne z
celem

Wykres 1. Zestawienie cech grupy w kl. I w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich
technikach

Zrodto: Opracowanie wilasne.

Najwigcej trudnosci z podziatem pracy i odpowiedzialno$ci miaty dzieci w asamblazu,
w ktorym dwie grupy nie ustality, co kto bedzie robit, a w rzezbie jedna grupa pozostata bez
przydzielonych zadan czastkowych. Dziatania zgodne z celem we wszystkich grupach wysta-
pity jedynie w asamblazu.

Zachowania wskazujace na spojnos¢ grup przedstawiaty si¢ tak samo w dwoch pierw-
szych technikach plastycznych, czyli w polowie grup istnialy wiezy laczace ich cztonkow,
a w polowie nie wystgpito poczucie przynaleznosci do zespotu, natomiast w rzezbie tylko
jedna grupa byla spojna. Kompromis osiaggnely w suchych pastelach i asamblazu dwie grupy,
a w rzezbie jedna. Sytuacja ta byla spowodowana tym, ze w suchych pastelach pojawity sig
zachowania zaburzajace spojnosé grup. W jednej z grup uczestnik miat przydzielone zadanie,
ktérego nie chciat wykonywac 1 odtaczyt si¢ od grupy. W kolejnej grupie juz na samym po-
czatku pracy, po rozdzieleniu zadan, jeden z jej uczestnikow wytamat si¢ i bez konsultacji
z innymi rysowal mniejszego robota z boku kartki.

Brak zaangazowania, niech¢¢ do wspdlpracy 1 zaprzestanie dzialan to zachowania
dezintegrujace grupe. Swoboda kolegi wzbudzita sprzeciw reszty cztonkow grupy, ktora nie
podjeta prob negocjacji, aby dojs¢ do kompromisu. Dalo si¢ zauwazy¢ wystapienie egocen-
trycznych rol grupowych wplywajacych negatywnie na spojnos$¢ grupy: ,.buntownika” oraz
,Krytykanta”. Natomiast w asamblazu w jednej z grup uczestnik odizolowat si¢ na samym
poczatku 1 w czasie ustalen nie byt brany pod uwage. Pomimo wielu staran i prob namowy

do wzigcia udziatu nie wykazywal zainteresowania i wbrew zasadom przemieszczal si¢
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po klasie. W kolejnej grupie jeden z cztonkéw prezentowal postawe egocentryczng, przeja-
wiajac zachowania blokujace innych, sprzeciwianie si¢, niezadowolenie, nieche¢ do wspot-
pracy. Ponadto nie chciat dzieli¢ si¢ swoimi materiatami, ani pozycza¢ narzedzi, wysytat ne-
gatywne komunikaty np. ,,Nie pozycze tego”,, Nie dotykaj moich rzeczy!”, co utrudniato
wspolprace. Jego narzekanie i pesymizm dziataly na grup¢ demobilizujaco.

Rzezba w glinie dowiodta tego, iz trzy grupy nie skoordynowaly wysitkow 1 nie byty
spojne. Wewnetrzne konflikty dodatkowo komplikowaty wykonanie zadania. Zaistnialy za-
chowania aspoteczne, przejawiajace si¢ izolacjg od reszty grupy i wykonywaniem rzezby
na wlasng reke, cho¢ przy wspolnym stanowisku pracy oraz w innym przypadku znamienne
bylo porzucenie grupy i bierne postawy.

Wida¢ wyraznie, ze w zaleznosci od techniki plastycznej w jakiej dzieci wykonywatly
wspolne zadanie, najbardziej zmieniata si¢ umiejetnos¢ osiggnigcia kompromisu, a takze
spojnos¢ grup. Im bardziej wymagajaca wspolpracy byta technika plastyczna, tym trudniej
dzieciom byto osiggna¢ kompromis i spojnos¢. Wyniki badan wskazuja, iz najlepsza i najko-
rzystniej wplywajaca na przebieg pracy technika, wykorzystang do pracy w grupie w kl. 1
byly suche pastele, poniewaz dzieci nie potrzebowaly liderow, by podzieli¢ si¢ pracag oraz
dziata¢ zgodnie z celem (jedna grupa tutaj byta wyjatkiem) oraz zeby w polowie grup 0Sia-
gna¢ kompromis i spojnos¢. Nieco inaczej przedstawiata si¢ sytuacja pracy z zastosowaniem
techniki asamblazu, gdyz pomimo wystgpienia w kazdej z grup lidera i1 dzialan zgodnych
z celem (w wigkszosci) to podziat pracy, spojnos¢ i kompromis dotyczyty dwoch grup. Pod-
czas rzezbienia w glinie w trzech grupach praca byla rozdzielona pomigdzy cztonkéw i zgod-
na z celem, ale spojnos$¢ 1 kompromis osiggneta jedynie jedna grupa. Z powyzszego wynika,
ze wlasnie w rzezbie zaistnialy najtrudniejsze warunki dla osiaggnigcia integracji i zgody.

Podstaw¢ do analizy cech grupy, wystepujacych w czasie aktywnos$ci grupowej
w poszczegdlnych technikach plastycznych w kl. II stanowi wykres 2, do ktorego dotaczytam
tabele 2 (aneks 1).

W klasie II podczas tworzenia prac plastycznych nie byto tak widocznych rdéznic
w przebiegu aktywnosci grupowej w trzech technikach, jakie wystapity w klasie 1. W czasie
wspotpracy w suchych pastelach wigkszos¢ - z liderem na czele oraz grupy pozostajace bez
lidera - na drodze wspdlnych negocjacji utworzyly strukture¢ organizacyjng. Grupy w sposob
widoczny podzielity si¢ zadaniami do wykonania, w ktorych kazdy petnit swoja rolg zmierza-
jac do wspodlnego celu. Po jako$ci dziatan grup jako okreslonej catosci i osiggnieciu kompro-
misu wida¢ bylo ich spdjnos¢. Podobnie pracowaly trzy grupy w czasie procesu tworczego

w asamblazu z tg rdznica, ze lider pojawit si¢ tylko w jednej z nich. Natomiast w rzezbie cha-
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rakterystyczne dla tej techniki bylo to, Ze nie wytonil si¢ lider, a wystgpujacy brak spojnosci
dotyczyt wiekszosci, czyli trzech grup, co mozna byto zaobserwowacé po jakosci dziatan grup

jako okreslonej calosci 1 nie osiggnigciu kompromisu.

Qo 3 |

g @ Suche pastele
_'-: B Asamblaz

'3 2 | | |ORzezba

O T T T T
Lider Podzal pracy Spojnos¢ grupy Kompromis Dziatania zgodne z
celem

Wykres 2. Zestawienie cech grupy w Kl. Il w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich
technikach

Zrodto: opracowanie wilasne.

W jednej z grup w suchych pastelach jedna z dziewczynek nie chciata podporzadko-
wac si¢ zasadom pracy w grupie, unikajac aktywnosci przez przyjmowanie postawy biernego
niezadowolenia, sygnalizujac pani, ze chce tworzy¢ indywidualnie. Widoczna byla nieche¢,
reakcje obronne, wreszcie izolacja od reszty grupy. W asamblazu podobnie, z tg jednak ro6zni-
cg, Ze egocentryczna postawa przejawiata si¢ w indywidualizmie poprzez aktywno$¢é wlasng
polegajaca na zdominowaniu reszty uczestnikow i niedopuszczeniu ich w rownym stopniu
do tworzenia. Natomiast w rzezbie przewaznie wystgpowaly zachowania dezintegrujace gru-
pe, takie jak okazywanie braku zainteresowania wspolnymi dziataniami, wycofanie si¢ 1 prze-
szkadzanie. Czasem brak akceptacji i niech¢¢ do cudzych pomystéw, sktonnos¢ do utraty
zainteresowania i zbytnie przejmowanie si¢ detalami. Widoczne byty role spoteczne zorien-
towane na cele oraz relacje migdzy czlonkami grupy, takie jak ,,btazen”, ,,olewacz”, czy ,kry-
tykant”.

W klasie 11 mozemy zaobserwowac podobng zalezno$¢, dotyczaca braku spdjnosci,
jaka miala miejsce w klasie I. Tak samo w jednej z technik plastycznych, a mianowicie
w rzezbie, gwalttownie spadata spdjno$¢ grup, co wpltywato niekorzystnie na umiejetnosé

osiggniecia kompromisu. Im bardziej technika plastyczna wymagata wspotpracy, tym wiecej
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pojawialo si¢ grup niespojnych. Wyniki badan wskazuja, iz najbardziej sprzyjajacymi wspot-
pracy w kl. II byly takie techniki plastyczne, jak suche pastele oraz asamblaz, ktory sprawiat
znacznie mniej ktopotow niz w klasie 1. Dzieci dziataty zgodnie z celem, osiggajac kompro-
mis w trzech grupach, w wigkszo$ci byly spojne, dzielac si¢ zadaniami czastkowymi w czasie
pracy. Podczas rzezbienia w glinie wszystkie grupy realizowaty dziatania zgodnie z celem,
dokonujac podziatu zadan migdzy swoich uczestnikéw. Brak pojscia na kompromis odzwier-
ciedlat si¢ w wystapieniu trzech grup niespdjnych. Potwierdza si¢ fakt, podobnie jak w KI. I,
ze wlasnie w rzezbie zaistnialy najtrudniejsze warunki dla osiggni¢cia zgody, wptywajace
na spojnos¢ grup.

Inaczej przedstawia si¢ analiza danych zawartych na wykresie 3 (dotgczytam do niego
tabelg¢ 3 - aneks 1), dotyczacych wystgpowania w kl. III cech grupy podczas aktywnosci

we wszystkich technikach.
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Lider Podziat pracy Spojnos¢ grupy Kompromis Dziatania zgodne z
celem

Wykres 3. Zestawienie cech aktywnosci grupowej w kl. IIT w czasie wykonywania prac plastycznych
w technikach

Zrbdto: Opracowanie wlasne.

W klasie III, podobnie do klas mtodszych, pomigdzy aktywnoscia grupowa w techni-
kach plastycznych wystapily zauwazalne rdznice. Silnie kontrastowaty ze sobg wystgpujace
cechy grup w czasie aktywno$ci w suchych pastelach i w rzezbie. W suchych pastelach
we wszystkich grupach zaistniata bardzo dobra organizacja procesu tworczego, co na tle po-
zostalych klas $wiadczy o wyzZszym poziomie rozwoju dzieci, a takze o wigkszej dojrzatosci

spotecznej, jak réwniez o tym, ze suche pastele sg technikg najbardziej lubiang przez dzie-
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cil®. W rzezbie trzy grupy podzielily sie praca, dzialaly zgodnie z celem, lecz nie osiggnety

kompromisu. Wigkszo$¢ dzieci nie czula si¢ zwigzana z grupg zadaniows i tylko jedna grupa
pozostata spojna. W asamblazu podzial pracy dotyczyt wszystkich grup i dziatan zgodnych
z celem, natomiast spojna byta tylko jedna grupa. W pozostatych trzech wystapity zachowa-
nia wptywajace dezintegrujaco na funkcjonowanie grup. Niejasno sformutowane oczekiwania
1 brak swobody dziatania powodowaly narastanie konfliktow. Dominowanie i podejmowanie
decyzji bez porozumienia z resztg cztonkow grupy, staba motywacja do wspotdziatania i obo-
jetnos¢ zagrazaty jednolitosci. W drugiej grupie pojawity si¢ zachowania polegajace na nieu-
miejetnosci odnalezienia si¢ w pelnieniu przydzielonej roli, co objawiato si¢ w postaci nieza-
dowolenia i checi wspdtzawodniczenia, opierajac si¢ kierunkowi postepowania wybranemu
przez grupe. Z kolei w ostatniej z niespdjnych grup w asamblazu wystapily podziaty, dzieci
robily sobie na zto$¢, przez odklejanie bez konsultacji z innymi, zb¢dnych elementow. Wi-
doczna byta proba sit, ktora wynikata z braku umiej¢tnosci pdjscia na kompromis. Tak jak
i w poprzednich klasach wystapity réznorodne role grupowe, wsérdd ktorych wymieni¢ nalezy
»eksperta”, ,,pomystodawce”, ,,btazna”, , buntownika” oraz , krytykanta”.

Lider wytonit si¢ tylko w jednej grupie w pastelach. Podobnie w rzezbie wigkszo$¢
dzieci nie czuta si¢ zwigzana z grupg zadaniowg i tylko jedna grupa pozostala spojna. Najwie-
cej zachowan aspotecznych mozna byto zaobserwowac¢ w grupie II, ktéra byta grupa wyjat-
kowo niespdjng. Pojawit si¢ caty wachlarz zachowan negatywnych, od bierno$ci, braku zaan-
gazowania i zainteresowania dziataniami grupy, poprzez wykonywanie swojej osobnej pracy
nie zwigzanej z tematem, izolacji az po niesprawiedliwe ocenianie innych. W kolejnych
dwoch grupach czynnikami niekorzystnie wptywajacymi na integracje zespotu bylto nie licze-
nie si¢ ze zdaniem innych, che¢ postawienia na swoim za wszelka ceng. Poroéwnujac aktyw-
nos$¢ grupowa w roéznych technikach plastycznych najbardziej sprzyjajaca wspolpracy byty
suche pastele, co byto zbiezne z poprzednimi klasami, cho¢ w kl. III widoczny byt najwigkszy
rozdzwigk pomiedzy suchymi pastelami a reszta technik. W rzezbie 1 asamblazu, tak samo
jak w klasie II gwattownie spadata spdjnos¢ oraz umiejetnosé pojécia na kompromis. Wyniki
badan wskazuja, iz technika rodzaca w klasie III najwiecej trudno$ci byta rzezba, co pokrywa

si¢ z wezesniejszymi wynikami badan, potwierdzajacymi jej wplyw na spdjnos¢ grup.

18 N, lwanow, Charakterystyka technik..., dz. cyt., s. 36.
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2.3. Zachowania prospoleczne w klasach I, 11 i 111 w czasie wykonywania prac plastycz-

nych w poszczegolnych technikach

Wnhikliwa analiza wynikoéw przeprowadzonych badan pozwolita na okreslenie nasile-
nia wystepujacych zachowan prospotecznych. Na podstawie analizy materialu badawczego
przedstawionego na wykresie 4 (dotgczam tabelg 4— aneks 1) mozna stwierdzié, ze dwie gru-
py, czyli potowa badanych dzieci w kl. I, wykazaty si¢ bardzo wysokim poziomem zachowan

prospotecznych.

4
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Wykres 4. Zachowania prospoteczne w kl. T w czasie wykonywania pracy plastycznej w suchych
pastelach

Zrédto: Opracowanie wiasne.

W grupie Il komunikowanie si¢, czyli wzajemne porozumiewanie si¢ bylo czytelne
dla wszystkich jej cztonkow. Glosno, czesto 1 otwarcie wyrazano swoje pomysty, poglady
i uczucia. Dzieci wymienialy si¢ watpliwosciami, refleksjami i korygowaty btedy. Wyraznie
byto wida¢ wielokierunkowg struktur¢ komunikacji. Przewazajace komunikaty o zabarwieniu
pozytywnym ,,budowaly” motywacj¢ 1 ,,zapalaty” do pracy. Dyskutowali, omawiali, w sku-
pieniu tworzyli, poprawiali i zmieniali. Komunikacja miata wiec site sprawcza, wywotywata
okreslony, zgodny z zamierzeniem skutek. Podobnie komunikowata si¢ grupa III, jednak ci-
szej, mniej dynamicznie, ale rownie efektywnie. Powoli post¢pujaca praca i spdjna koncepcja
(czyli pasujace do siebie elementy) wskazywaty na to, ze wszystkie czynnosci byly wczesniej
dobrze przedyskutowane, przemyslane i zaplanowane. W grupie II czesto byto stychaé wy-

powiadane zdania, ktore wskazywaly na istnienie poczucia wspolnoty: ,,Nasz robot jest zty
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1 bedzie miat bron”, ,,Nasza praca jest super!”, ,,Prosz¢ pani, wymyslamy rézne rodzaje bro-
ni”. Grupa ta tworzaca ,,Robota Zabojce”, byla nie tylko otwarta i atrakcyjna dla swoich
cztonkéw, ale takze dla innych, czego wyrazem bylo porzucenie swojej grupy przez jedno
dziecko i przylaczenie si¢ do tej grupy, gdzie byt ciepto przyjete i mogto w przyjaznym kli-
macie realizowaé przydzielone mu zadanie. Grupa III pracowala w klimacie zrelaksowania
rownie zgodnie. Obie grupy charakteryzowaly si¢ tolerancjg, samodyscypling, poczuciem
odpowiedzialnosci. Panowata wytrwatos¢ i konsekwencja w dziataniach, pilno$¢, staranno$¢,
a wigc zaangazowanie. W trakcie realizacji pracy plastycznej dzieci rozwigzywaly problemy,
udzielaty sobie wsparcia, pomocy materialnej i psychicznej. Dzielity si¢ pastelami, pomagaty
rysowac i wymysla¢ niektore rzeczy, udzielaty pochwat, stéw uznania, jezeli kto§ miat dobry
pomyst - chwality.

Inaczej natomiast pracowaty dzieci w pozostatych dwoch grupach (gr. I'i gr. IV). Do-
bra komunikacja dotyczyta jedynie trzech osob w grupie I, ktore ustalaly miedzy sobg zadania
do wykonania. Rozmawiali ze soba, lecz przekaz informacji czgsto przebiegal w jednym kie-
runku. Stycha¢ byto komunikaty, utrudniajace porozumiewanie si¢, mogace wywota¢ opor.
Dwie dziewczynki, nie liczac si¢ z pozostatymi uczestnikami, decydowaty o wszystkim i sta-
raty si¢ zdominowac reszte grupy. Przejety kontrolg i udzielajac instrukceji postepowania, sta-
raly si¢ wyrgczac niektorych swoich cztonkow. Jednemu chtopcu nie przeszkadzato pracowaé
w klimacie zakazoéw 1 na wszystko si¢ zgadzat, a drugi po jakims$ czasie porzucit swoja grupe,
ktora nie do$¢, ze narzucata swoje zdanie, to w sytuacji, kiedy nie umiat spetnic¢ jej oczeki-
wan, nie udzielita mu pomocy. Natomiast w gr. IV komunikacja przebiegata na poziomie
srednim, poniewaz wickszo$¢ wspotpracowata ze sobg, natomiast u jednego dziecka, ktore si¢
wylamato, mozna byto dostrzec zbytnie przywigzanie do wtasnego zdania oraz opieranie si¢
Kierunkowi postepowania wybranemu przez grupe. Cechy charakterystyczne tej komunikacji
to nie uwzglednianie cudzych opinii oraz nie przyznawanie si¢ do wiasnych btedow. Od jed-
nej osoby plynely komunikaty oceniajace, majace na celu uzmystowi¢ innym,
ze sa nie w porzadku. Srednia wymiana informacji wéréd dzieci doprowadzita do rozpadu
grupy juz na samym poczatku. Zachowania pomocne psychiczne w dwoch grupach byty
na poziomie stabym, jedna grupa odznaczyla si¢ stabymi zachowaniami pomocnymi mate-
rialnymi.

Wyniki badan przedstawione graficznie na wykresie 5, do ktorego dotaczytam tabelg 4
(aneks 1), obrazuja wystapienie zachowan prospotecznych o réznym nasileniu.

W czasie wykonywania pracy plastycznej w technice asamblaz jedna grupa osiagneta

wynik bardzo dobry we wszystkich kategoriach zachowan prospotecznych.
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Wykres 5. Zachowania prospoteczne w kl. I w czasie wykonywania pracy plastycznej w technice
asamblaz

Zrodto: Opracowanie wilasne.

W przypadku grupy I komunikacja byta bardzo dobra, poniewaz pomimo $cierania si¢
dwoch réznych koncepcji robota, dzieci poszty na kompromis, che¢tnie wymieniajac si¢ swo-
imi spostrzezeniami i uwagami. Mozna wigc wnioskowaé, iz zaistniata konstruktywna wy-
miana informacji. Dzieci byty mocno zaangazowane w pracg tworczg i w atmosferze zyczli-
wosci i otwarto$ci aktywnie uczestniczyty w pracy grupowej. Sprawna komunikacja widocz-
na byta w efektywnosci podejmowanych dziatan.

Grupa IIl wykazala si¢ dobra komunikacja, starajac si¢ ze wszystkimi nawigzaé
wspotprace, jednak trojka dzieci zmuszona byta migdzy soba ustala¢ wszystkie kwestie.
W warunkach wspotpracy trzech oséb proces komunikacji przebiegat efektywnie, korzystnie
wplywajac na tworzenie nowych pomystow. Podobnie gr. IV komunikowata si¢ dobrze.
Dzieci rozmawialy ze sobg glosno, poswiecajac na to duzo czasu. Jednak znaczacy wplyw
na funkcjonowanie grupy IV wywarto postepowanie kolegi, noszace znamiona egocentryzmu,
nie chciat dzieli¢ si¢ materiatami, ani pozycza¢ narzgdzi, wysytat negatywne komunikaty np.
,Nie pozycze tego”,, Nie dotykaj moich rzeczy!”, co utrudniato wspotprace. Ponadto nie zga-
dzat si¢ z reszta grupy. Nie mogac doj$¢ do kompromisu dzieci zaczely informowac o tym
pania. Pozostatym cztonkom grupy bardzo zalezato na stworzeniu udanej pracy, co byto wi-
da¢ w poprawianiu, az do uzyskania pozadanego efektu. Liderami ogtosili si¢ dwaj chtopcy,
ktorzy koordynowali dziatania grupy. Natomiast w gr. II dostrzegalna w obserwacji komuni-

kacja werbalna i wymiana informacji byla staba, za to udostepnianie i korzystanie z r6znych
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materialow, dzielenie si¢ narzedziami, a takze akceptowanie bez konsultacji z innymi wszyst-
kich dziatan cztonkéw grupy bylo bardzo dobre. Pomimo tego byta to grupa o duzej spdjno-
Sci, ktora realizowata zadanie metodg ,,cichej zgody”, pozwalajacg na duza swobode tworcza
1 akceptacje potrzeb wszystkich uczestnikéw. Dzieci do tego stopnia pozwalaly na wszystko,
ze wykonywaly pewne czynnosci jedynie dla zabawy, wycinaly elementy, ktérych nie
umieszczaly na pracy, doklejaty elementy, by rozbudowa¢ prace wzwyz, nie zwazajac na to,
czy konstrukcja bedzie si¢ trzymacé oraz ze robot nie miesci si¢ na ptaszczyznie kartonu.
Chlopiec, zapytany przez panig o to, co robi, odpowiedziat: ,,Maluje¢ klejem”.

Wyniki z obserwacji i wywiadu dotyczace zachowan prospotecznych w Kkl. | przed-

stawitam graficznie za pomocg wykresu 6, do ktorego dotgczytam tabele 4 (aneks 1).
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Wykres 6. Zachowania prospoteczne w kl. I w czasie wykonywania rzezby w glinie

Zrédto: Opracowanie whasne.

Z przytoczonych danych wynika, ze wysokim poziomem zachowan prospotecznych
odznaczyta si¢ tylko jedna grupa (IV). Komunikacja przebiegala w atmosferze akceptacji,
uwzgledniajac pomysty wszystkich. To co dzieci tworzyly byto wczesniej przedyskutowane,
ustalone i realizowane w momencie, kiedy zostato zaakceptowane przez wszystkich uczestni-
koéw. Jezeli trzeba byto co$ poprawi€, czy pomodce, osobie potrzebujacej byto udzielane wspar-
cie. Grupe spajato wiec w jednolita cato$¢ zainteresowanie wspolnymi dziataniami, sympatia
oraz udzielanie pomocy zaro6wno materialnej, praktycznej jak 1 emocjonalnej. Grupa ta,
tak jaki inne dzieci, napotykala szereg problemow zwigzanych z obrobka materiatu, ktore
na drodze ,,préb i bledow” rozwigzywata. Po wykonaniu elementéw sktadowych dzieci taczy-

ty je w catos$¢ 1 poprawiaty, wykonujac zadanie do konca.

63



Pozostate trzy grupy juz na starcie ujawnily problemy z porozumiewaniem sig.
W jednej z nich, grupie | dwie dziewczynki probowaty pokonaé zaistniaty problem, bezsku-
tecznie proponujac kolejnej dwojce dzieci kilka wariantow rozwigzan. Ostatecznie jednak
zmuszone byly zwrdci¢ sie¢ po pomoc do nauczycielki. Pomimo ingerencji nie udato si¢ jed-
nak wplyna¢ na postawy przejawianego indywidualizmu i przekona¢ do pracy grupowe;.
Dziewczynki mimo wszystko z pelnym zaangazowaniem kontynuowaly prace do konca, za-
checaly, niewerbalnie ukazywaly che¢c¢ podjecia wspotpracy z kolegami podczas podjgtych
dziatan. Pochtonigte, dawaty przyktad, wykazujac che¢ wspotpracy w ciggu catego procesu
tworczego.

W kolejnej, 1l grupie dzieci napotkaty pewne trudnosci wynikajace z braku jedno-
mys$lnosci dziatan. Byly wsrdd nich takie, ktére cheialy rozwigza¢ problem za pomoca roz-
mowy 1 wspdlnie dokona¢ wszelkich ustalen, dotyczacych realizacji zadania. Gtosna dyskusja
zorientowana na staranne wykonanie okre§lonego wspolnego pomystu nie doprowadzita
do zaakceptowania go przez wszystkich czlonkow grupy. Dwoje dzieci realizowalo rzezbe
indywidualnie. Postawa dwoch pozostatych dzieci, pelna zaangazowania i otwartosci
oraz atrakcyjny wyglad rzezby, spowodowaty, ze podczas pracy pomimo wstepnego niepo-
wodzenia w komunikowaniu si¢ przyciagnety trzeciego cztonka zespotu, ktory porzucit pier-
wotnie podjete oddzielne dzieto i przylaczyt si¢ do grupy tworzac razem golema. Cze$ciowo
problem zostat rozwigzany, poniewaz pozostato jedno dziecko, ktore kontynuowalo prace
do konca indywidualnie. Praca w tej grupie cechowata si¢ duzym zaangazowaniem oraz zdol-
noscig do konczenia zadania.

Inaczej natomiast przebiegata praca w grupie Ill, gdzie w poczatkowej fazie dzieci
bardzo dobrze si¢ komunikowaly, okazujac sobie nawzajem otwarto$¢ i zyczliwos$¢, niestety
tylko do etapu projektowania robota i przydzielenia poszczegdlnym cztonkom zespotu zadan
do wykonania. W zwigzku ze zbyt malym do$wiadczeniem i wiedza na temat rzezby, podziat
pracy nie byt racjonalny, bowiem dwdjka dzieci szybciej skonczyla powierzone im zadanie
i zaczeta si¢ nudzi¢. Pozostate dzieci pracujace z tak wielkim zaangazowaniem nie zauwazyty
zaistniatego problemu i nie zdazyly zareagowac. Dzieci nie uzgodnity wigc podjecia nowych
czynnosci. Zadanie do konca wykonywaly juz tylko dwie osoby, ktore tez do samego konca
byty zaangazowane, 1 ,,walczyly z opornym materiatem”.

Wyniki z obserwacji 1 wywiadu dotyczace zachowan prospolecznych przedstawitam

graficznie za pomocg wykresu 7, do ktorego w aneksie 1 dotagczytam tabele 5.
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Dwie grupy z kl. II charakteryzowaly si¢ bardzo dobrag komunikacja nastawiong
na wspotprace. Wymiana informacji w gr. Il przebiegata wielokierunkowo, opierata si¢

na dobrych relacjach interpersonalnych.
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Wykres 7. Zachowania prospoteczne w kl. II w czasie wykonywania pracy plastycznej w suchych
pastelach

Zrodto: Opracowanie wilasne.

Grupa IV wymieniata si¢ uwagami i mys$lami, pracujac rownie zgodnie. Wspoélnie
realizujac przedsigwzigcie, dla ktorego komunikowanie i wymiana mysli jest niezb¢dna, dwie
pozostate grupy przejawialy pewne trudnosci, ktore obnizyly jakos¢ wspotdziatania uczestni-
koéw pomigdzy soba.

Po przystapieniu do pracy w grupie II jedna osoba w odpowiedzi na zaistnialg sytuacje
zadaniowa wysylata negatywne komunikaty niewerbalne, takie jak niezadowolony wyraz
twarzy, usiadla na uboczu podpierajac gtowe dtonmi zacisnigtymi w pigsci. Pojawily si¢ takze
stowa, §wiadczace o niechgci do wspotpracy. Reszta grupy odpowiadata najpierw obojetno-
$cig, potem, po namowach nauczyciela, proba zachgcenia kolezanki do przylaczenia sie¢
do wspolnych dziatah. W koncu dzieciom udalo si¢ przezwycigzy¢ problem swoja pozytywna
postawa, okazywang otwarto$cia, zyczliwo$cig. Dzieci wspieraly kolezanke, starajac sig
ja rozweseli¢, wigc poczatkowo niechetna dziewczynka przytaczyta sie do wspolnej pracy.
Zgoda jednak nie trwala zbyt dtugo.

W grupie I komunikacj¢ zaburzat lider, ktory narzucat swoje zdanie, nie akceptujac
odmiennego punktu widzenia. Wyrazny byt jednostronny przeptyw informacji, co odbywato

si¢ kosztem dobrej atmosfery 1 mialo bezposredni wplyw na postawy czlonkow, ktorzy
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nie chcieli si¢ podporzadkowa¢. Wyrazali swoje niezadowolenie, probujac negocjowac,
az uwzglednione zostaty pomysty wszystkich. Pod koniec zaj¢é zapanowata wigksza swoboda
tworcza oraz rozluznienie atmosfery. Rozwigzywanie probleméw we wspomnianych grupach
byto wiec dobre. Dzieci okazywaly sobie pomoc, dzielity si¢ pastelami. Jednak zachowania
pomocne emocjonalne, udzielanie wsparcia w gr. I byty na poziomie stabym.

Grupa IV byta bardzo zgodng grupa, udzielana pomoc dotyczyta projektowania, dobo-
ru kolorow, rysowania trudniejszych elementow, udzielania cennych wskazowek. W gr. III
praca dzieci przebiegata w przyjaznej atmosferze, akceptacji i otwartosci, traktujac ja jako
dobra zabawe. Styszalne byly czeste $miechy 1 zarty. Okazywano sobie emocje w sposob
spontaniczny. Dzielono si¢ spostrzezeniami, informacjami, udzielano pomocy w rysowaniu.

Wyniki z obserwacji i wywiadu dotyczace zachowan prospolecznych przedstawitam

graficznie za pomocg wykresu 8. Dotaczytam tabele 5 (aneks 1).
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Wykres 8. Zachowania prospoteczne w kl. Il w czasie wykonywania pracy plastycznej w technice
asamblaz

Zrbdto: Opracowanie wlasne.

Dane empiryczne umieszczone na wykresie wskazuja, ze w asamblazu zaistniata roz-
biezno$¢ w wystgpieniu zachowan prospotecznych pomigdzy grupami - w trzech grupach
byly one bardzo dobre, natomiast w jednej grupie stabe, z wyjatkiem zachowan pomocnych
materialnych i praktycznych, ktore uplasowaty si¢ na poziomie $rednim. Grupa III komuni-
kowata si¢ w sposob mato efektywny, czego dowodem byly nieporozumienia i ktotnie. Jedno

dziecko probowalo rzadzi¢ resztg cztonkow grupy, wyrazajac postawe wyzszosci komuniko-
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wato: ,,Nie interesuje mnie to, co do mnie moéwisz”. Dzieci nawzajem zwracaly sobie kry-
tyczne uwagi, robity wyrzuty, doprowadzajac jedng osobe do ptaczu. Brak wnikliwos$ci stu-
chania innych i1 wrazliwo$ci na stan emocjonalny drugiej osoby, bez wsparcia stwarzato nie-
korzystng sytuacje do wspodtpracy. Pomimo tych wszystkich przeciwnosci dzieci z dobrym
zaangazowaniem realizowaty sita narzucony projekt robota. Dzielity si¢ materialami i udzie-
laty wskazowek.

Z kolei grupa I wymieniata si¢ przekonaniami, zwigzanymi z tematem pracy plastycz-
nej, czgsto komunikujac si¢ ze sobg. Dzieci jasno i1 szczerze wyrazaly swoje potrzeby, stucha-
ty innych, dzielgc si¢ takze przejawianymi watpliwosciami. Ochoczo, W przyjaznej atmosfe-
rze, zanim dzieci co$ przykleily staraly si¢ to przemysle¢ i ustali¢ z reszta. Praca postgpowata
powoli do przodu, ale skonczona zostata na czas. Natomiast grupa Il przystapita do pracy
nie komunikujgc si¢ nadmiernie ze soba, kazdy w skupieniu robit swoja cz¢$¢, udostepniajac
innym wszystkich swoich materialéw. Czlonkom zespotu udalo si¢ stworzy¢ przyjazna, twor-
czg atmosfere, ktora utatwiata przedstawianie innym swoich pomystow. Wida¢ byto og6lng
akceptacje, jednak nie dato si¢ zauwazy¢ dziatan dotyczacych dzielenia si¢ swoja wiedza
na temat spraw wynikajacych ze specyfiki techniki plastycznej. Kazdy w Klejeniu, mocowa-
niu detali, czy usprawnianiu konstrukcji, musiat poradzi¢ sobie sam. Grupa IV komunikowata
si¢ ze sobg intensywnie na poczatku, aby podzieli¢ si¢ zadaniami, potem kazdy w duzym sku-
pieniu wykonywal przydzielong mu inng czg¢$¢ ciata robota. Porozumiewali si¢ tylko wtedy,
gdy komus$ potrzebna byta pomoc. Dzielili si¢ materiatami oraz pomagali w wykonywaniu
czesci sktadowych, lecz dopiero przed koncem zajeé, kiedy wszystkie czgsci byly gotowe
dzieci scality elementy, przyklejajac je do kartonu. Zachowania pomocne w Kl. IT byty bardzo
dobre, poniewaz cztonkowie zespolu w trzech grupach szybko udzielali wsparcia w ktopo-
tach, byli sktonni do ofiarowania pomocy, nawet gdy nikt o to nie prosit.

Wyniki z obserwacji 1 wywiadu dotyczace zachowan prospotecznych, przedstawitam
graficznie za pomocg wykresu 9, do ktoérego w aneksie 1 dofaczytam tabelg 5.

Zachowania prospoteczne, jak przedstawia ponizszy wykres, byly w przewazajacej
mierze na poziomie Srednim. W jednej z grup (gr. I) cechy dobrej komunikacji dotyczyty je-
dynie trojki dzieci, ktore nie miaty problemu z porozumieniem si¢ pomigdzy sobg. Na kaz-
dym etapie tworzenia dzieci wzajemnie sobie pomagaly, wymieniaty si¢ informacjami. Na-
tomiast pomiedzy nimi a czwartym dzieckiem od samego poczatku istniaty problemy komu-
nikacyjne, spowodowane niech¢cia do wspotdziatania. Dziewczynka zarysowata naskorek
I w obawie przed zabrudzeniem przestata pracowac, zniechecajac si¢ do pracy. Grupa poczat-

kowo byta zyczliwie ustosunkowana 1 chciata znalez¢ odpowiednie zajecie, w ktérym mogta-
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by by¢ przydatna. Pomimo préb zawarcia porozumienia, po pewnym czasie zgodnie pracujgce
pozostate dzieci w wyniku niepowodzen, przestawaty zwraca¢ uwage na kolezanke i nie pro-

bowaty rozwigza¢ probleméw na dalszych etapach tworzenia.
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K O dobre
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W b.dobre

O T T T T
Komunikowanie si¢  Zachowania pomocne Zachowania pomocne Zaangazowanie Udzielanie informacji
materialne i praktyczne emocjonalne

Wykres 9. Zachowania prospoteczne w kl. II w czasie wykonywania rzezby w glinie

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Grupa II zachowania pomocne i zaangazowanie miata na poziomie dobrym, wymiana
informacji byta $rednia. Komunikacja przebiegata na poziomie dobrym, w zwigzku z czym
etap podziatu pracy, projektowania, przebiegat prawidtowo bez wigkszych zaburzen. Po przy-
stapieniu do pracy poczatkowo wszystkie dzieci wykazywaty pelne zainteresowanie i zaanga-
zowanie, starannie wykonywaty swoje zadania. Po pewnym jednak czasie jedna z osob posta-
nowita uatrakcyjni¢ zajecia, porzucajgc powierzone zadanie i na etapie scalania rzezby zaczg-
ta do niej dokleja¢ niepotrzebne elementy jako forme zartu. Dzialo si¢ to w momencie kiedy
trojka dzieci miata problemy ze scaleniem golema, a wymieniona osoba zamiast pomoc, wy-
gtupiata si¢. Dzieciom to przeszkadzato, byty niezadowolone i zwracaty koledze uwage.

Grupa, ktora pracowata w tej technice najlepiej i najbardziej zgodnie byta gr. I1I. Ob-
serwowalne byto to, ze dzieci si¢ komunikowaly na kazdym etapie tworzenia, udzielaty sobie
pomocy, jednoczesnie wykazujac zaangazowanie w wykonywanie powierzonego im zadania.
W momencie scalania rzezby pojawil si¢ problem z osadzeniem tutowia i ramion, dzieci
nie radzity sobie z potagczeniem ramion, ktore po kazdym przyklejaniu odpadaty, ze wzgledu
na zbyt cigzkg konstrukcje. Cata grupa kontynuowata prace, az do ukonczenia golema. Ostat-

ni etap pracy nie przebiegal tak zgodnie jak poczatki, ale z powodzeniem.
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W grupie IV komunikacja przebiegata na bardzo dobrym poziomie, generalnie grupa
pracowata bardzo zgodnie, porozumiewajac si¢ ze sobg. Zauwazalne byly znamiona domina-
¢ji, jedno dziecko czgsto chcialo narzuca¢ swojg wole, co nie powodowato wigkszych zakto-
cen w pracy. Udzielanie pomocy orientacyjnej, polegajacej na udzielaniu informacji byto do-
bre. Zachowania materialne pomocne bardzo dobre, emocjonalne dobre, zaangazowanie bar-
dzo dobre. W czasie wykonywania rzezby w glinie dwie grupy z kl. II osiaggnety dobry po-
ziom zachowan prospotecznych.

We wszystkich grupach w kl. 11l podczas pracy w suchych pastelach wystgpity za-
chowania prospoteczne bardzo dobre. Komunikacja byta umiejetnie zorganizowana, przez
co lepiej integrowata grupe i ksztaltowata pozytywne nastawienie wsrod jej cztonkow. Grupy
wykazaty si¢ zdolnoscig przyjmowania roznych punktéw widzenia. Nastawione byly takze
na kontakty z innymi grupami (robili przerwy, zeby pooglada¢ prace pozostatych dzieci). Op-
tymistycznie reagowali na wyzwania, wspottworzac ,,ducha zespotu”. Pomystowi i bezkon-
fliktowi uczestnicy pomagali sobie nawzajem. Zachowania pomocne psychiczne polegaty
na aprobowaniu, chwaleniu, popieraniu, radzeniu i robieniu propozycji. Szczeg6lnie wyrazi-
Scie byto to wida¢ w gr. I1.

Wyniki z obserwacji i wywiadu dotyczace zachowan prospotecznych w asamblazu

w kl. I1I przedstawitam graficznie za pomoca wykresu 10 (dotgczytam tabelg 6 - aneks 1).
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materialne i praktyczne emocjonalne

Wykres 10. Zachowania prospoteczne w kl. III w czasie wykonywania pracy plastycznej w technice
asamblaz

Zrédto: Opracowanie whasne.
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Zachowania prospoteczne byly bardzo dobre jedynie w grupie |, w gr. 1l i IV na po-
ziomie $rednim wystapito komunikowanie si¢ i udzielanie informacji, §wiadczenie pomocy
materialnej i emocjonalnej, a zaangazowanie uczestnikow grup byto dobre. Grupa Il komuni-
kowata si¢ ze sobg w sposob mato czytelny dla cztonkow jej zespotu, zaistniato wiele nieusta-
lonych i niejasnych spraw, budzacych watpliwosci 1 wprawiajacych w konsternacje. Dwie
osoby chciaty przeforsowaé¢ wlasny pomyst na wykonywanie elementow bez uzgodnienia
Z resztg. Natomiast W gr. Il komunikowanie si¢ i wymiana informacji byto na poziomie $red-
nim, poniewaz cztonkowie grupy nie byli otwarci na stuchanie innych, $cieraly si¢ rdzne
punkty widzenia. Zaangazowanie w prace byto dobre, podobnie udzielanie pomocy psychicz-
nej, za to udzielanie pomocy materialnej byto bardzo dobre. Najlepiej wspodlpracowata ze so-
ba grupa I, gdzie komunikacja przebiegata efektywnie pomigdzy wszystkimi cztonkami gru-
py. Ustalanie celow odbywato si¢ z uwzglednieniem pomystow wszystkich. Pomagali przy
wymyslaniu pomystéw, przy wycinaniu oraz w wykonywaniu catosci kompozycji.

Wyniki z obserwacji i wywiadu dotyczace zachowan prospotecznych przedstawitam

graficznie za pomocg wykresul 1. Dotaczytam do niego tabele 6 (aneks 1).
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Wykres 11. Zachowania prospoteczne w kl. Il w czasie wykonywania rzezby w glinie

Zrodto: Opracowanie wlasne.

W Kklasie III tylko w jednej grupie wszystkie zachowania prospoteczne byty na bardzo
dobrym poziomie. W tej grupie (gr. III) od samego poczatku stycha¢ byto komunikaty, wyra-
Zajace pozytywna opini¢ dzieci na temat swojej grupy: ,,Prosz¢ pani, grupa nam si¢ bardzo

udata”, ,Nasza grupa jest wspaniata!”. Ciepla atmosfera i zadowolenie z przynaleznos$ci
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sprzyjaly rozwojowi grupy, wptywajac na efektywng komunikacj¢. Nie wszystko bylo tatwe
1 nie od razu si¢ udawalo, dlatego dzieci udzielaty sobie pomocy w wykonywaniu czynnosci,
przezwyciezaty trudnosci 1 przeszkody w obrébce materiatu. Pozyczaly swoich narzedzi,
przytrzymywaty, udzielaly cennych wskazowek. Kazdy uczestniczyt w dzialaniach grupy
z duzym zaangazowaniem, wytrwatoscig i cierpliwo$cia, o czym $wiadczg ponawiane proby
dzialan, zmierzajace do osiggnigcia pozadanego efektu. Widoczna byta silna motywacja,
nie zniechecanie si¢ oraz zdolnos$¢ do skonczenia zadania.

Natomiast nieco inaczej zachowywaly si¢ dzieci z gr. I, gdzie zauwazalna komunika-
cja zakonczylta si¢ w momencie podziatu pracy, poniewaz kazde z dzieci zajeto sie przydzie-
lonym mu zadaniem. Od tego momentu pomimo, ze nadal tworzyli grupe, kazdy z nich
w milczeniu pracowal na swoja odpowiedzialno$é. Podczas wykonywania rzezby dzieci
nie porozumiewaly si¢ ze soba, aby udzieli¢ rad, wskazéwek, wszelkie dziatania pomocne
pomigdzy cztonkami grupy byly ograniczone do niezbgdnego minimum, ktéore w koncowe;j
fazie pozwolito na stworzenie wspoélnej pracy. Komunikaty, ktore byto stychaé kierowane
byly do nauczyciela i dotyczyly obaw, uwag na temat tego, ze kto$ nie umie czego$ zrobic.
Grupa I nie przejawiala checi wykazania si¢ troska o dobro innych. Dzieci do tego stopnia
byty zajete indywidualnymi dziataniami i tworzeniem takze rzeczy nie zwigzanych z zada-
niem, ze kOnieczna byla ingerencja nauczyciela, ktoéry przypomniat o zblizajacym si¢ koncu
zaje¢. Wspdlne zaangazowanie dzieci pojawito si¢ wiec dopiero po uprzedniej interwencji.

Najwigcej trudnosci wspolne rzezbienie w glinie przysporzylo grupie II. Pozytywna
komunikacja, podobnie jak w gr. I zakonczyta si¢ szybko, majac miejsce po podziale zadan.
Wykonywanie swojej cze$ci golema kazde z dzieci realizowalo bez konsultacji z innymi.
Dwie osoby scalily ze soba elementy, lecz trudnosci z potaczeniem materiatu doprowadzity
do zdeformowania rzezby, ktora dodatkowo byta niewielkich rozmiaréw. Dwie pozostate
osoby, po wykonaniu swoich zadan czastkowych potrzebnych do wspoélnej rzezby, nie byly
zainteresowane wspolpraca co objawiato si¢ tym, ze jedna rzezbila wlasnego golema, a druga
bawila si¢ gling lepigc kulki 1 blaznujac. Pozytywna postawe prezentowala jedynie dziew-
czynka, ktora starata si¢ uratowac rzezbe, jednak bezskutecznie, poniewaz nikt nie chciat
jej pomoc. Pomimo prob naprawczych rzezby nie udato si¢ uratowac, stracita forme
1 rozpadia si¢. W dziataniach panowat maty stopien uczestnictwa pozostatych cztonkéw gru-
py, a wiec bylo stabe zaangazowanie 1 zainteresowanie. Dodatkowo staba komunikacja
I udzielanie informacji, wskazowek, brak chgci przektadaly si¢ na zla atmosferg, ktora nie
sprzyjata wspotpracy. Dzieci nie byly skore do pomocy w wykonywaniu czynno$ci, udziela-

niu informacji dotyczacych drogi postgpowania, ani w udzielaniu wsparcia emocjonalnego,
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czego przyktadem bylto zrzucenie catej odpowiedzialnosci za niepowodzenia na jednego
z cztonkow grupy.

W gr. IV dzieci podczas catego procesu tworzenia komunikowaty sie ze sobg, spora-
dycznie pojawialy si¢ pytania, pozostajace jednak bez odpowiedzi. Od poczatku realizowaty
wspolng koncepcje, gdy napotykaty na problemy probowatly je wspolnie rozwigzywaé. Zda-
rzaly si¢ przypadki, gdy jedno dziecko najbardziej aktywne z grupy, samo zajmowato
si¢ rozwigzywaniem problemu zaistnialego przy rzezbie, nie dopuszczajac innych czionkow
zespotu do glosu. Wystepowaty wiec drobne konflikty. Dwojka dzieci przejawiata wigksze
zainteresowanie problemami, z ktérymi spotkaty si¢ wszystkie dzieci w grupie. Natomiast
dwoje pozostatych w wigkszosci ograniczaty si¢ do komunikowania jedynie o swoich pro-
blemach, dlatego zachowania pomocne emocjonalne byty na poziomie $rednim. Reszta za-

chowan byto dobrych.

2.4. Zachowania antyspoleczne uczniéw Kklas I, I1 i 111 w trakcie wykonywania prac pla-

stycznych w poszczegolnych technikach

Wyniki z obserwacji i wywiadu, dotyczace wystgpowania zachowan antyspotecznych
w kl. II w czasie aktywnos$ci grupowej we wszystkich technikach, przedstawitam graficznie

za pomocg wykresul2. Dotaczytam tabele 7 (aneks 1).
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Wykres 12. Zestawienie zachowan antyspotecznych w Kl. | w czasie wykonywania prac plastycznych
we wszystkich technikach plastycznych

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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W czasie realizacji pierwszego zadania w suchych pastelach dziatania destrukcyjne
skierowane przeciwko grupie, nalezace do bezposredniej agresji werbalnej wystapily w jedne;j
grupie. Krytyczne uwagi, negowanie pomystow, brak zrozumienia i tolerancji doprowadzity
jednego z jej uczestnikow do zaprzestania dziatan. W dwoch grupach pojawily si¢ zachowa-
nia $wiadczace o zaistnieniu posredniej agresji werbalnej. Mialo miejsce wadliwe wykony-
wanie swoich obowigzkoéw. Wystapity konflikty, dlatego tez cigzar pracy w gr. IV spadt
na barki dwdch 0sob, poniewaz reszta uchylata si¢ od wspotpracy i na koniec zaje¢ zaczat
dopiero powstawac cyborg.

W asamblazu w jednej grupie wystgpita bezposrednia agresja werbalna, natomiast
dwie grupy charakteryzowaty si¢ pojawieniem si¢ posredniej agresji werbalnej. Jeden
z cztonkow gr. IV uzywat stow krytyki, ktora byta wymierzona przeciwko wspoélnej dziatal-
no$ci. Wystapito wzajemne obwinianie si¢. Natomiast w gr. III charakterystyczne bylo jawne
uchylanie si¢ od wspolpracy, polegajace na niepodejmowaniu czynnosci.

Podczas wykonywania glinianych Goleméw w trzech grupach zaistniaty zachowania
antyspoteczne, wskazujace na wystapienie bezposredniej i posredniej agresji werbalnej. Od-
notowatam liczne skargi, niezgodg, niezadowolenie i bunt, uchylanie si¢ od wspotpracy.
W grupie III dwie osoby znudzily si¢ i zaniechaty swoich dziatan, natomiast kolejne dwie
pracowaly wylacznie ze sobg, nie interesujac si¢ tym, co robig pozostali. Dziecko w gr. I za-
cze¢to robi¢ swojego robota, ktorego przed ukonczeniem zniszczyto.

Wsrod zachowan antyspotecznych w suchych pastelach 1 asamblazu wystapity podo-
bienstwa. Tyle samo przejawdw bezposredniej 1 posredniej agresji werbalnej zanotowatam
w suchych pastelach, co w asamblazu. Natomiast wyraznie odrozniaty si¢ od nich te same
przejawy zachowan w trzeciej technice plastycznej. Najwigcej zachowan antyspotecznych
miato bowiem miejsce podczas rzezbienia w glinie.

Wyniki z obserwacji i wywiadu, dotyczace wystgpowania zachowan antyspotecznych
w kl. II w czasie aktywnosci grupowej w suchych pastelach, asamblaz i rzezbie, przedstawi-
tam graficznie za pomoca wykresu 13. Dotaczytam do niego tabele 8 (aneks 1).

W czasie zajg¢ w suchych pastelach w jednej grupie z kl. 11 wystapita posrednia agre-
sja fizyczna, bezposrednia i posrednia agresja werbalna. W grupie 1l miato miejsce uchylanie
si¢ od pracy. Oprocz pouczania, robienie wyrzutow 1 krytycznych uwag, wystapito wytado-
wywanie gniewu na przedmiotach materialnych. Dziatania jednej osoby w momencie uznania
przez nia, ze nic si¢ nie udato, byty zlosliwe, prowokujace innych, polegaly na zamazywaniu
narysowanych przez siebie rzeczy i opryskliwym odnoszeniu si¢. Zachowanie to utrudniato

realizacj¢ zadan i pomimo usilnych staran reszty uczestnikéw grupy, przeszkadzato w budo-
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waniu pozytywnej atmosfery wspotpracy. W asamblazu wystapieniem zachowan antyspo-
tecznych charakteryzowata si¢ grupa Ill, w ktorej pojawily si¢ dziatania destrukcyjnie wpty-
wajace dezintegrujaco na grupe¢: obrazanie si¢, ztosliwe krytykowanie. Brak wrazliwos$ci stu-
chania innych oraz brak umiejetnosci wychwytywania wszelkich symptoméw reakcji emo-
cjonalnych o charakterze pozytywnym, a takze wykonywanie swojej pracy bez porozumienia
z innymi i che¢ dominacji, wprowadzaty duze zakldcenia we wspotpracy. Wywotywalto

to bezsilnos¢, doprowadzajac do ktotni i ptaczu.
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Wykres 13. Zestawienie zachowan antyspotecznych w kl. Il w czasie wykonywania prac plastycznych
we wszystkich technikach plastycznych

Zrbdto: Opracowanie wlasne.

Dziatania destrukcyjne przeciwko grupie podczas rzezbienia wystapity w gr. IIl. Kie-
dy grupa napotykata trudnosci techniczne wynikajace z materialu, zamiast potaczy¢ sily
i razem szuka¢ rozwigzania problemu, niektorzy przejawiali zachowania antyspoteczne, zartu-
jac 1 doklejajac whrew woli grupy humorystyczne elementy, ktore psulty wyglad wytworu.
Wystapito wiec wadliwe wykonywanie swoich obowigzkow, ktore negatywnie wptywato
na prace pozostatych czlonkéw zespotu, ktorzy pod wplywem takiego podejscia robili si¢
coraz bardziej nerwowi. Zachowania czasem byly sprzeczne z realizowanym celem,
czy biezgcym etapem rozwoju pracy. Natomiast 0sadzanie, sprzeciwianie sie, a takze uchyla-
nie si¢ od wspolpracy dostrzegalne byto w grupie 1.

Z powyzszego wynika wigc, ze w potowie grup w rzezbie wystapila bezposrednia

1 posrednia agresja stowna, a w jednej - posrednia agresja fizyczna.
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Wyniki z obserwacji i wywiadu, dotyczace wystgpowania zachowan antyspotecznych
w kl. III w czasie aktywnosci grupowej we wszystkich technikach, przedstawitam graficznie
za pomoca wykresu 14. Dotaczytam do niego tabele 9 (aneks 1).

W Klasie III w suchych pastelach zachowania antyspoteczne nie wystgpily. Natomiast
w asamblazu w jednej z grup wystapity dzialania destrukcyjne skierowane przeciwko grupie,
a mianowicie miata miejsce posrednia agresja fizyczna, czyli niszczenie pracy innych. Nato-
miast przejawy posredniej agresji fizycznej oraz bezposrednia agresja werbalna wystgpity
w potowie grup. Najczesciej wystepowata posrednia agresja werbalna, ktora zaistniata
w trzech grupach. Wszystkie rodzaje zachowan antyspotecznych miaty miejsce w rzezbie
w jednej z grup. Wystapit tam konflikt, obrazanie si¢, stowa krytyki dotyczace mato istot-

nych szczeg6téw w pracy, ztosliwe pouczanie.
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Wykres 14. Zestawienie zachowan antyspotecznych w kl. IIT w czasie wykonywania prac plastycz-
nych we wszystkich technikach plastycznych

Zrodto: Opracowanie wilasne.

Widoczne byly zachowania antyspoleczne fizyczne objawiajace si¢ zniszczeniem
1 porozgniataniem wspodlnej pracy. Odpowiedzialno$cia za niepowodzenie obarczono osobg,
ktora tego nie zrobita, a wrecz odwrotnie starata si¢ prace ratowac. Che¢ skrzywdzenia 1 zro-
bienia z kogos ,,kozta ofiarnego” objawiata si¢ w wysytanych komunikatach ganigcych, oce-
niajacych, skierowanych do nauczyciela: ,,To jej wina, ona zepsuta naszego golema”. Wykto-
canie si¢, zawstydzanie, obrazanie, ptacz i odwracanie si¢ plecami do pozostalych dzieci
to ujawnianie swojej bezsilnosci wobec zaistniatego problemu. Niepokojacym zjawiskiem byt

fakt wystgpienia obojetnosci wsrod innych dzieci, ktore tylko przygladaty si¢ 1 przystuchiwa-
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ty konfliktowi, braku zainteresowania uczuciami innych i niezdecydowanie w warunkach
krytycznych. Poza tym dzieci wykazaty si¢ brakiem zdolnosci do inspirowania i motywowa-
nia innych oraz przede wszystkim brakiem checi podjecia jakiejkolwiek decyzji. Mozna byto
zaobserwowac¢ zachowania polegajace na uchylaniu si¢ od wspolpracy, konieczna byta wiec
ingerencja pani.

W klasie 111 charakterystyczne byto to, ze w suchych pastelach nie pojawily si¢ zadne
zachowania antyspoteczne, w asamblazu na tym samym poziomie pojawita si¢ posrednia
agresja fizyczna, co wystapienie bezposredniej i posredniej agresji werbalnej, natomiast
w rzezbie wystapito najwigcej tych zachowan: w dwoch grupach fizyczna, w dwoch - werbal-

na, w trzech - posrednia werbalna.

2.5. Porownanie zachowan spolecznych badanych dzieci w czasie wykonywania w gru-

pie prac plastycznych w réznych technikach

Wyniki z obserwacji i wywiadu, dotyczace analizy porownawczej cech grup we
wszystkich klasach przedstawitam graficznie za pomoca wykresu 15, wykonanego na pod-

stawie tabel 1, 2, 3, ktore dotgczytam do aneksu 1.

14
12
10
§ 8 O Suche pastele
:; B Asamblaz
S 6 0O Rzezba
4
2 -
0
Lider Podziat pracy Spéjnosé grupy Kompromis Dzialania zgodne z

celem

Wykres 15. Poréwnanie cech grup we wszystkich klasach w czasie wykonywania prac plastycznych
we wszystkich technikach

Zrodto: Opracowanie wilasne.

Badania potwierdzily, ze wspolne wykonywanie prac plastycznych w aktywnosci gru-

powej jest dobrym sposobem uczenia si¢ wspdlpracy, poniewaz dzieci dzielagc si¢ migdzy
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sobg poszczegdlnymi czgsciami zadania, za ktore kazdy byt indywidualnie odpowiedzialny,
dazyli do osiagniecia zamierzonego celu. Swiadczy to o tym, ze dzieci wzajemnie dziatajac,
mialy $wiadomos$¢ sukcesu zaleznego od wspolnego wysitku. W kazdej technice plastycznej
wystgpily bowiem wszystkie wymienione elementy aktywnos$ci grupowej, co §wiadczy o po-
zytywnym wplywie stosowania technik plastycznych w pracy grupowe;j.

Badania ukazaty, ze techniki plastyczne aktywizowaty swoich cztonkéw, co nie jest
zgodne z wynikami badan B. Pawlak, dotyczacych pracy grupowej na zajeciach z edukacji
polonistycznej, gdzie uwidaczniala si¢ bierno$¢ dzieci, ktore w wigkszosci nie podejmowaty
zadnych czynnosci (jeden z cztonkdéw grupy wykonywat zadanie, a reszta pozostawata bez-
czynna). Przyczyna mogta tkwi¢ w tym, ze zadania polegajace na uktadaniu réznych form
wypowiedzi pisemnej i negocjowaniu kazdej mysli, stowa, zdania byly dla wielu uczniow
zbyt trudne'®’.

Wspdlne wykonywanie pracy plastycznej w réznych technikach jest wlasciwym spo-
sobem na rozwijanie umiejetnosci pracy w zespole, podczas ktorej dzieci maja okazje do tre-
ningu wielu zachowan. Bowiem do zalet pracy w grupie, zdaniem B. Kubiczek nalezy mozli-
wos¢ pelnienia roznych rol grupowych, w tym takze lidera, wykonywanie zadania, ktéremu

nie podota jednostka'®®

, hatomiast jednym z wielu czynnikdéw integrujacych zespot jest we-
dhug autorki formutowanie celéw przez prace zespotowa, a do zachowan podtrzymujacych
grupe zalicza budowanie kompromiséw oraz podazanie za grupa itd.18

Wyniki badan wykazaly réwniez rdznice dotyczace technik plastycznych. Wraz
z technikg plastyczng zmieniata si¢ ilo§¢ grup, ktore przejawiaty wszystkie cechy grup w kaz-
dej klasie. Wraz ze zmiang techniki na bardziej ztozong malata ilo$¢ pewnych cech aktywno-
sci grupowej, co wskazywato na zaistnienie wptywu techniki na zdolno$¢ prawidlowej orga-
nizacji grupy. Wazne jest to, ze wraz ze wzrostem probleméw w zadaniu kompetencje spo-
teczne dzieci okazywaly si¢ niewystarczajace do osiagnigcia petnego kompromisu, ktory jest
niezbednym warunkiem do wiasciwego wykonania zadania. Najwiecej niespojnych grup wy-
stapilo w rzezbie, a takze najwigcej problemow z pojsciem na kompromis.

Wyniki z obserwacji i wywiadu, dotyczace analizy porownawczej wystapienia nasile-
nia zachowan prospotecznych w czasie aktywnosci grupowej we wszystkich klasach przed-

stawitam graficznie za pomocg wykresul6. Dolgczytam do niego tabele 4, 5, 6 (aneks 1).

187 B, Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 63.
188 B, Kubiczek, Metody aktywizujgce..., dz. cyt., s. 149.
18 Tamze, s. 53-54.
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Badania potwierdzity, ze interakcje réwiesnicze w czasie uczenia si¢ wspotpracy
w grupie réwiesniczej nacechOowane s3 pozytywnymi aspektami. Dzieci oprécz wchodzenia
ze sobg w konflikty, rywalizacje 1 inne negatywne przejawy, wspotpracuja, wspieraja si¢, po-
magaja sobie, troszcza si¢ o siebie, ucza si¢ od siebie nawzajem i socjalizuja si¢ wzajemnie*.
Warunkiem koniecznym bowiem w pracy grupowej, a wiec takze we wspdlnym tworzeniu
pracy plastycznej, jest wystapienie zachowan prospotecznych. Tworzenie prac w roznych
technikach plastycznych prowadzito wiec do powstawania konstruktywnych zachowan, takich
jak umiejetnos¢ wspotdziatania, zyczliwe odnoszenie si¢ do siebie, przyjazne nastawienie
do innych, pojawienie si¢ zachowan empatycznych. Pomagato to w rozwigzywaniu wielu

probleméw w warstwie zadaniowej, prowadzacej do zwickszenia efektywnosci wykonania

zadania oraz spotecznej, wiodacej do zwigkszenia spdjnosci grupy.
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Wykres 16. Porownanie nasilenia zachowan prospotecznych we wszystkich klasach w czasie wyko-
nywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Zrbdto: Opracowanie wlasne.

Pomimo tego jednak, jak pokazuja wyniki badafh, mozna zaobserwowa¢ pewne zrdz-
nicowanie, co do ilo$ci wystepujacych rodzajow zachowan, polegajace na gwattownym spad-
ku zachowan prospolecznych w rzezbie. Nasuwa si¢ nastepujacy wniosek, ze im trudniejsza
technika, tym poziom zachowan prospotecznych malat. Im bardziej technika wymagata Scistej
wspolpracy, tym dzieci cze$ciej przejawialy postawe egocentryczng, przejawiajaca si¢
w utrzymywaniu uwagi na wiasnych dazeniach, przezyciach, jednoczeénie nie bedac w stanie

skierowa¢ uwagi na potrzeby i problemy innych cztonkéw grupy.

19 H, Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny..., dz. cyt., s. 369.
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W Kklasie I nasilenie zachowan prospotecznych w kazdej z technik byto inne. Najwie-
cej zachowan na poziomie bardzo dobrym zaistnialo w suchych pastelach, nieco mniej
w asamblazu, a najmniej w rzezbie. Najwiecej zachowan prospotecznych na poziomie $red-
nim wystapito w czasie rzezbienia. W kazdej technice ilo$¢ zachowan niedostatecznych byt
na tym samym poziomie. Najmniej bardzo dobrych wystapito w rzezbie.

Poréwnujac zachowania prospoteczne w czasie wykonywania prac plastycznych
w trzech technikach w kl. Il zauwazalna byta r6znica w ich nasileniu. Same o bardzo dobrym
nasileniu zachowania prospoteczne zaistnialy w suchych pastelach. W asamblazu najwigce;j
byto $rednich, cho¢ bardzo dobre i dobre tez wystapity. Jednak niepokojace jest pojawienie
si¢ W rzezbie najmniejszej iloSci zachowan bardzo dobrych, niewiele dobrych. Znamienne
dla tej techniki plastycznej byto pojawienie si¢ ocen niedostatecznych i osiggnigcia
na poziomie stabym najwigkszej ich ilosci. Najlepiej pod tym wzgledem wypadta praca gru-
powa w technice suchej pasteli, najgorzej — rzezbienie w glinie.

W Kklasie I i III najwigcej bardzo dobrych zachowan powstato w suchych pastelach,
natomiast w klasie Il, pomimo bardzo wysokiego poziomu bardzo dobrych zachowan w su-
chej pasteli, jeszcze wigcej zachowan na najwyzszym poziomie odnotowatam w asamblazu.
W I i II klasie najwigcej zachowan na poziomie $rednim wystgpilo w rzezbie, natomiast
w klasie 11l - w asamblazu. Najgorzej w rzezbie poradzita sobie klasa II1. Klasa II nieco lepiej
od klasy III, ale rowniez pomimo mniejszego zrdéznicowania zachowan miata potowg mniej
zachowan na poziomie bardzo dobrym od klasy I.

Na podstawie wynikéw badan ogdélnie mozna stwierdzi¢, ze najbardziej pozytywny
wplyw na zachowania prospoteczne dzieci miata praca grupowa w suchych pastelach
oraz asamblazu, poniewaz dominujaca w nich byla ilo$¢ bardzo dobrych zachowan. Technika
suchych pasteli generowata wystapienie najwickszej ilosci zachowan bardzo dobrych
we wszystkich klasach, co zostato rownocze$nie zauwazone przez kadre nauczycielska PSP
nr 1 w czasie prowadzenia przez mnie badan, ktdra — nie znajgc moich wynikéw - wprowa-
dzita ten sposob pracy do szkolnych zajec.

Wspodlne wykonywanie prac plastycznych w technikach suchych pasteli i asamblazu
byto dla dzieci naturalng forma dziatalnosci plastycznej, ktora stanowi w mtodszym wieku
szkolnym dominujacg aktywno$¢, w zwiazku z czym mozna sadzi¢, ze nie byto zbyt trudne.
Jak wynika z badan prowadzito do wystgpienia w przewazajacej mierze pozytywnych zacho-

wan. Mozna to poprze¢ stwierdzeniem U. Szuscik, ktdra jest przekonana, ze tworczo$¢ pla-
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11 Dlatego tez wystepujace w aktywnosci plastycz-

styczna dzieci jest swoistg formg zabawy
nej cechy zabawy, takie jak nastawienie na cel i jej wynik oraz umiejetnos¢ planowania pracy
tworczej mogg thumaczy¢ pojawienie si¢ pozadanych zachowan. Dziatania sprawiajg dziecku
bowiem przyjemnos$¢ emocjonalng, poznawcza, sg czynnikami rozwijajagcymi dziecko takze
w sferze spotecznej®2. Zabawa i tworczoéé plastyczna sa to wedtug autorki zachowania, ktore
obejmujg i realizujg migdzy innymi cele ksztalcace, rozwijajace zachowania adekwatne
do sytuacji i zadan oraz wychowawcze, majace wptyw na postawy wobec sytuacji®3.

Wyniki z obserwacji 1 wywiadu, dotyczace analizy porownawczej dotyczacej wystg-
pienia zachowan antyspolecznych w czasie aktywnosci grupowej we wszystkich klasach
przedstawitam graficznie za pomoca wykresu 17. Dotaczytam do niego tabele 7, 8, 9 (aneks

1).

5 @ Suche pastele
B Asamblaz
4 O Rzezba

Suma Zachowan antyspotecznych

l [
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Posrednia agresja fizyczna Bezposrednia agresja werbalna Posrednia agresja werbalna

Wykres 17. Porownanie zachowan antyspotecznych we wszystkich klasach w czasie wykonywania
prac plastycznych we wszystkich technikach

Zrbdto: Opracowanie wlasne.

Badania uwidaczniaja, iz przejawy agresji w zachowaniu przyjmuja czesciej postac
werbalng niz fizyczng, co zwigzane jest z tym, ze gniew przez dzieci w mlodszym wieku
szkolnym jest coraz czg¢$ciej maskowany, a agresja w coraz wigkszym stopniu kontrolowa-

nal®. Tlos¢ wystapienia zachowan antyspotecznych jest zwigzana ze zmianami rozwojowymi

¥l U. Szuscik, Tworczosé plastyczna..., dz. cyt., s. 113.
192 Tamze.

19 Tamze, s. 114.

1% H, Bee, Psychologia rozwoju..., dz. cyt., s. 305.

80



w zakresie agresji u dzieci, polegajacymi na zmniejszaniu si¢ liczby jej przejawdéw wraz
z wiekiem?®9,

Najbardziej pozytywny wpltyw na zachowania spoteczne dzieci miata technika su-
chych pasteli, poniewaz podczas pracy we wszystkich klasach wystgpita najmniejsza liczba
zachowan antyspotecznych. Zblizony wynik uzyskaltam w technice asamblaz, gdzie suma
zachowan bezposredniej agresji werbalnej przewyzszyta sume tych samych zachowan wyste-
pujacych w suchych pastelach. Natomiast najwigcej zachowan antyspolecznych we wszyst-
kich klasach wystapito w rzezbie, ktéra przez to, ze byla zadaniem najtrudniejszym spowo-
dowata nasilenie negatywnych przejawoéw zachowania si¢. W suchych pastelach w Kkl. 111 za-
chowania antyspoteczne nie wystapity wcale. W kl. I zaistniato tyle samo zachowan antyspo-
tecznych w suchych pastelach, co w asamblazu.

Natomiast najmniej zachowan antyspotecznych byto w asamblazu w kl. II. Zaistnialy
tu strategie zachowan typowe dla sytuacji konfliktowej, takie jak lekcewazenie praw, potrzeb,

h!%®. Wsréd czynnikow utrudniajacych

pragnien drugiego cztowieka, a eksponowanie wlasnyc
prace grupowa dzieci, najczesciej wymieniane W przeprowadzonych badaniach przez B. Paw-
lak, byty konflikty uczniowskie, brak aktywnosci niektérych uczniow!®’. Stanowisko mowig-
ce, ze agresja stanowi reakcje na frustracj¢ upatruje zrodel wystepowania zachowan niepoza-
danych we wptywie czynnikow zewngtrznych w postaci sytuacji trudnych. Przyczyng agresji
moze by¢ sytuacja nadmiernych wymagan oraz wystapienia przeszkod na drodze do realizacji
celu, prowadzaca do przezywania niezadowolenia, narastajacej ztosci przyjmujacych czgsto
coraz bardziej gwattownych form wyladowania®®®.

Zgodnie z hipotezg zakladajaca, ze czynniki powodujace agresje takie jak niemoznosé
realizacji zamierzen jako efekt zakazow moga tkwi¢ w sytuacji'®®, mozna sadzi¢, Ze praca
w rzezbie stworzyta warunki do pojawienia si¢ konfliktow 1 problemoéw, ktdre nastgpnie wy-
wolaly podejmowanie przez dzieci destrukcyjnych strategii zachowan. To, ze faz¢ rozwoju
procesu konfliktowego dzieci 7-10 - letnich charakteryzujg zachowania agresywne, potwier-
dzaja wyniki badan przeprowadzone przez Matgorzate Cywinska?®. Jest to zwigzane z tym,

ze dziecko ,,rozwiazuje [...] problemy odpowiednio do swoich mozliwosci i1 potrzeb rozwo-

jowych[...]"%1, Konflikty sa wydarzeniami, wywotujacymi wzrost napiecia emocjonalnego,

1% H. Rudolph Schaffer, Rozwdj spoteczny..., dz. cyt., s. 347.
1% M. Cywinska, Zachowania agresywne..., dz. cyt., s. 154.
197 B. Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 66.

198 U. Oszwa, Dziecko z zaburzeniami..., dz. cyt., s. 131.

19 H, Hammer, Psychologia..., dz. cyt., s. 189.

200M. Cywinska, Zachowania agresywne..., dz. cyt., s. 154.
21 U. Szuscik, Tworczosé plastyczna..., dz. cyt., s. 114.
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wystapienia negatywnych emocji, takich jak gniew 1 zto$¢, a takze poczucia wlasnej niesku-
tecznosci w pokonywaniu przeszkod na drodze realizacji celéw prowadzacych do zaspokoje-
nia waznej potrzeby. One stanowia wiasnie zrodto agresji®?. Zdaniem I. Obuchowskiej sytua-
cja wysoce frustrujaca jest zaktocanie przebiegu wykonywanej przez dziecko czynnosci, np.
poprzez wprowadzenie regul uniemozliwiajacych realizacj¢ wtasnych celow i pelnienia zna-
czacej roli?®®, Najbardziej do wystapienia destrukcyjnych zachowan przyczynita si¢ wspolna
praca w rzezbie, ujawniajgc braki okres§lonych kompetencji emocjonalno-spotecznych dzieci
we wszystkich klasach, niedostatecznych umiej¢tnosci w radzeniu sobie w sytuacjach dla nich
trudnych.

Badania wykazaty, ze w czasie realizacji zadan plastycznych w réznych technikach,
stanowigcych odmienne sytuacje, w aktywnosci grupowej zaistnialy pewne roznice dotyczace
zachowan spotecznych. Jak juz wczesniej zostato stwierdzone najsprawniej dziataly grupy
wykonujace prace w technice suchych pasteli, mniej efektywnie w asamblazu, najstabiej dzie-
ci sobie radzily w rzezbie, o czym §wiadczy wystapienie najwigkszej ilo$ci grup niespdjnych,
Z pojawiajacym si¢ problemem osiggania kompromisu, mniejsza ilo§¢ zachowan prospotecz-
nych bardzo dobrych, a takze zdecydowany wzrost zachowan antyspotecznych, wynikajacy
ze zwigkszajacej si¢ ilosci nierozwigzanych probleméw w grupach. Pojawily si¢ postawy
egocentryczne nastawione na izolacje, spadek zachowan prospotecznych i znaczny wzrost
zachowan agresywnych.

Podobne wyniki opisywata H. Sowinska odno$nie badan kompetencji do wspotdziata-
nia poprzez realizacje zadan grupowych, prowadzonych w dwoch sytuacjach Scisle zaplano-
wanych dla celow badawczych. Pierwsza polegata na zgromadzeniu stowniczka tematyczne-
go dotyczacego szkoty i uporzadkowanie wyrazow wedtug wynegocjowanego przez grupe
kodu oraz nadanie im tytutu. Druga sytuacja byta bardziej ztozona, bo polegata na zaprojek-
towaniu oraz obsadzeniu $ci$le wskazanymi roslinami ogrodu wokoét szkoty, a na koniec wy-
konaniu planszy z tak zagospodarowanym ogrodem. Przedmiotem obserwacji byly zachowa-
nia spoteczne: sposdb organizowania si¢ grupy, wytonienie si¢ lidera, podziat zadan w grupie,
udzial poszczegodlnych dzieci w pracy, wystepujace konflikty w grupie, wzajemna pomoc
w realizacji zadania itp. Badania okreslily, Ze poziom wspolpracy dzieci w pierwszym zada-
niu byt zréznicowany. Natomiast zachowania spoteczne dzieci w drugim zadaniu po wnikli-
wej analizie okazaty si¢ mocno niedostosowane do sytuacji, poniewaz tylko 52% obserwowa-

nych dzieci podejmowato w mniejszym lub wigkszym stopniu wspodtprace, by zrealizowac

22 M, Cywinska, Zachowania agresywne..., dz. cyt., s. 159.

203 Tamze, s. 160.
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zadanie, a ponad 15% izolowalo si¢ od zespotu wykonujac prace indywidualnie, cho¢
w obecno$ci zespotu. Ponad 19% dzieci byto biernych i podporzadkowanych poleceniom,
a w ponad 13% wystapity dziatania dezorganizujace funkcjonowanie zespotu?®*,

Jak wynika z powyzszego, duzy wpltyw na ksztaltowanie si¢ zachowan spotecznych
dzieci w szkole ma rodzaj sytuacji, zwigzanej z wykonywaniem zadania, jej mniej lub bar-
dziej zlozony charakter, a w przypadku moich badan z zastosowaniem roznych technik pla-
stycznych o réznej skali trudnosci. Kiedy suche pastele pozwalaty na duzg swobode w dziata-
niu, a prostota tej techniki cze$ciowo rozwigzywala problemy, to w asamblazu wystgpily
pewne utrudnienia zwigzane z ograniczeniem formy, wynikajace z surowca, w rzezbie nato-
miast oprocz trudnosci w obrobce materiatu nie byto mozliwosci indywidualizacji dziatan
jednostki i wymagana byta $cista wspotpraca na kazdym etapie tworzenia. Dlatego wraz
ze wzrostem ztozonos$ci problemow tworczych koniecznych do rozwigzania przy wspdlnym
tworzeniu dzieta, odnotowatam spadek jako$ci zachowan spotecznych. Jak donosza wyniki
badan, w edukacji elementarnej rzadko stosuje si¢ techniki przestrzenne, w tym zwlaszcza
rzezbe w glinie?®.

Roéznice w zachowaniach spotecznych dzieci zalezne od rodzaju technik plastycznych
mozna wytlumaczy¢ powolujac si¢ takze na model popgdu R. Zajonca, ktory wzrost skutecz-
nosci dziatania przy zadaniach tatwych upatruje juz w samej obecno$ci innych ludzi,
a wigc i robienia czego$ wspoélnie z innymi, co wptywa na funkcjonowanie zadaniowe jed-
nostki, poniewaz istotag zadan latwych jest ich dobre wyuczenie. Oznacza to, ze dominujaca
reakcja w ich przypadku jest reakcja poprawna. Stad dzieci bedg uzyskiwaty lepsze wyniki
w czasie realizacji zadania w suchych pastelach. Natomiast wedlug autora istota zadan trud-
nych jest to, ze wymagaja one dopiero uczenia si¢, a dominujaca reakcja jest jeszcze niepo-
prawna?®®. Tym mozna thumaczyé pojawienie si¢ w asamblazu oraz rzezbie wiekszej iloci
problemow, przekladajacych si¢ na gorsze zachowania spoteczne.

Badania wykazaly, ze w aktywnos$ci grupowej, oprocz wystepujacych réznic w za-
chowaniach spotecznych wynikajacych z realizacji zadan w technikach plastycznych, zauwa-
zalne byty takze pewne roznice dotyczace zachowan nastawionych na wspolprace pomigdzy

klasami. Roznice te wynikaly z réznic rozwojowych dotyczacych wieku oraz do§wiadczen

204 K. Mikotajczyk, Kompetencje emocjonalne dziecka w péznej fazie dziecinistwa, W: H. Sowinska, Dziecko

w szkolnej rzeczywistosci, Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, Wydawnictwo Naukowe, Poznah
2011, s. 294-295.

205 E, Piwowarska, Rzezba w teorii i praktyce edukacji elementarnej, W: |. Adamek, B. Muchacka (red.), Dziec-
ko—uczen w systemie edukacyjnym: terazniejszosé i przysztosé, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedago-
gicznego, Krakow 2010, s. 127.

206 B, Wojciszke, Czlowiek..., dz. cyt., s. 388.
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dzieci. Dzieci w mlodszym wieku szkolnym, jak podaje B. Pawlak, powotujac sie¢
na M. S. Szymanskiego, nie maja w dostatecznym stopniu rozwini¢tej potrzeby wspotdziata-
nia 1 uksztaltowanych postaw spotecznych, brak im do$§wiadczen organizacyjnych, a takze

rozwinietej umiejetnosci porozumiewania sie za pomoca stow?%’

. Musza si¢ wigc dopiero
uczy¢ wspolpracy, co potwierdzaja dodatkowo wczesniej przytoczone badania, opisywane
przez H. Sowinska, ukazujace fakt, ze wysoki poziom wspolpracy osiagaja dzieci z tych klas,
gdzie mialy wczesniej okazje tych umiejetnosci si¢ uczy¢. Dlatego tez dzieci z klas | w po-
rownaniu do starszych klas r6znig si¢ umiejgtnosciami spotecznymi. W zwigzku ze stabg in-
tegracja klasy w poczatkowym okresie dzieci s3 na etapie poznawania si¢. Natomiast dzieci
z klas 1I i 111, ktore znaja si¢ lepiej wykazuja si¢ wyzszym poziomem kompetencji Spotecz-
nych, gdyz mialy wiecej ,[...] Szans na rozwijanic kompetencji jezykowych
1 komunikacyjnych oraz na stymulowanie ich dojrzatosci spolecznej poprzez tworzenie wa-
runkéw do dziatania i wspotpracy z kolezanka, kolega lub grupa rowiesnicza”2%. Dzieci jako
czlonkowie grupy ucza si¢ umiejetnosci spotecznych, w czasie wspolnych dziatan, ktére pro-

wadza do sukcesu, uczg si¢ jak pracowaé w grupie i jak razem rozwiazywaé problem?%°,

3. Opinie i odczucia dzieci na temat wspolnego wykonywania w grupie prac

plastycznych w réznych technikach

Wspoltpraca zawsze konczy si¢ oceng efektow pracy grupowej i indywidualnych ko-
rzy$ci, jakie mieli z niej cztonkowie danej grupy?°. Na podstawie wywiadu przeprowadzone-
go z dzie¢mi poznatam opinie i odczucia dzieci dotyczace aktywnosci grupowej, a takze sto-
sunek dzieci do wspodlnego wykonywania prac plastycznych w réznych technikach. Wyniki
badan potwierdzaja, ze dzieci w wieku 7- 10 lat odczuwajg silng potrzebe laczenia si¢ w gru-
py dla wspdlnej zabawy lub wykonania jakiego$ przedsigwzigcia.

Wyniki badan dotyczace opinii i odczué¢ dzieci na temat aktywnos$ci grupowe;j z klasy
| przedstawitam w tabeli 2.

Uczniowie w zdecydowane] wigkszosci wyrazili pozytywny stosunek do aktywnosci
grupowej wystepujacej podczas pracy przy uzyciu réoznych technik plastycznych. Analiza
zaprezentowanych danych pozwala zauwazy¢, ze w zaleznosci od techniki plastycznej poja-

wiala sie roznica w udzielanych przez uczniow odpowiedziach. W czasie wykonywania prac

207 B, Pawlak, Praca grupowa. .., dz. cyt., s. 46.

208 Tamze, s. 46-47.

209 M. Karwowska-Struczyk, Dziecko i réwiesnicy..., dz. cyt., s. 373.
2103, Tomik, Jak rozwijaé..., dz. cyt., s. 5.
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plastycznych w suchych pastelach wszystkim dzieciom podobata si¢ ta forma pracy, w asam-
blazu jedno dziecko wypowiedziato si¢, ze w ogole nie lubi wspdlnej pracy, natomiast
w rzezbie liczba negatywnie nastawionych dzieci wzrosta do trzech osob. Wszystkie dzieci
zadeklarowatly, ze chciatyby czesciej pracowa¢ w ten sposob, jednak po przeprowadzonych
zajeciach w rzezbie wérdd dzieci pojawity si¢ trzy odpowiedzi przeczace oraz jedna — ,,nie
wiem”. Bardziej zroznicowane odpowiedzi wystapily na pytanie: ,,Czy chciatby$ znowu robic¢
co$ w tej samej grupie?”’, poniewaz liczba dzieci wypowiadajacych si¢ pozytywnie, jak wyni-
ka z tabeli, wraz z technikg plastyczng malata. Dzieci po wykonaniu kazdego zadania polubity
kogo$ bardziej. A zapytane ,,czy komus co$ si¢ nie udato” zauwazaty to jedynie w suchych
pastelach. Z wypowiedzi wynika, ze najwigcej trudnosci sprawita dzieciom tworcza realizacja

zadania w technice suchych pasteli, nastepnie praca w rzezbie, a najmniej praca W asamblazu.

Tabela 2. Opinie i odczucia dzieci na temat aktywnosci grupowej — klasa |

Odpowiedz Technika
Suche pastele Asamblaz Rzezba
Pytanie NIE NIE NIE
TAK | NIE | \viem | TAK | NIE | \yiem | TAK | NIE | \viEm
Czy podobata

Ci si¢ wspdlna 16 0 0 15 1 0 13 3 0
praca?

Czy chcialtby$

czeSciej praco- 16 0 0 16 0 0 12 3 1
wac w ten spo-

sob?

Czy chciatby$
znowurobic - g9\ g 3 |10 | 6 | 0 | 9 | 6 | 1
CcOoS W te] same]
grupie?

Czy polubites
kogos$ bardziej 13 3 0 11 2 3 13 3 0
po tych zaje-
ciach?

Czy komuS cos | g 10 | 1 o | 16 | o o | 16 | o
si¢ nie udato?

Czy sprawilo
Tobie co$ trud- 7 9 0 5 11 0 7 9 0
nos¢?

Zrbdlo: opracowanie wilasne.
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Nieco inaczej przedstawiaja si¢ wyniki badan dotyczace opinii i odczu¢ na temat ak-

tywnosci grupowej dzieci z klasy II, ktore przedstawitam w tabeli 3.

Tabela 3. Opinie i odczucia dzieci na temat aktywnosci grupowej — klasa Il

Odpowiedz Technika
Suche pastele Asamblaz Rzezba
Pytanie NIE NIE NIE
TAK | NIE | \yiem | TAK | NIE | \viem | TAK | NIE | \iem
Czy podobata

Ci si¢ wspolna 16 0 0 15 1 0 16 0 0
praca?

Czy chcialtbys$

czedciej praco- 16 0 0 15 1 0 16 0 0
wacé w ten spo-

sOb?

Czy chcialtbys$
znowu robi¢ |44 | g o | 11 | 5 o | 11 | 5 0
co$ w tej samej
grupie?

Czy polubites
kogo$ bardziej 8 8 0 7 8 1 8 8 0
po tych zaje-
ciach?

Czy komué cos$ 8 8 0 2 14 0 10 6 0
si¢ nie udato?

Czy sprawito
Tobie co$ trud- 0 16 0 9 7 0 11 5 0
nosc¢?

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Dzieciom z klasy II podobata si¢ prawie w jednakowym stopniu praca we wszystkich
technikach, wyjatek stanowito jedno dziecko, ktore wyrazito odmienng opini¢, dotyczaca ak-
tywnosci grupowej po wykonaniu wspdlnej pracy w asamblazu. Tak samo dzieci opowiedzia-
ty sie¢ w sprawie zwigkszenia ilosci tej formy pracy na zajeciach szkolnych. Zapytane: ,,czy
chciatby$ znowu robi¢ co$ w tej samej grupie?” jedenascioro os6b we wszystkich technikach
odpowiedzialo potakujaco. Bardzo podobne odczucia, co do przejawianej sympatii miaty
dzieci po wykonaniu prac plastycznych we wszystkich technikach. Zrdéznicowane odpowiedzi
pojawity si¢ dopiero na pytanie, dotyczace tego, czy komus$ co$ si¢ nie udato. Z zaprezento-
wanych wynikoéw w tabeli wynika, ze najwiecej osob twierdzito, ze podczas pracy w rzezbie,

mniej 0sob powiedziato, ze w suchych pastelach, a najmniej w czasie tworzenia asamblazu.
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Odpowiedzi dzieci wskazuja, ze najwigcej trudnosci przysporzylta im wspolna praca w rzez-
bie, mniej trudnosci sprawita im praca w asamblazu, natomiast suche pastele dla zadnego
dziecka nie stanowity problemu.

W klasie trzeciej na pytanie: ,,Czy podobata Ci si¢ wspolna praca? dzieci w wigkszo-
$ci odpowiadaty wyrazajac pozytywna opini¢, z tym, ze w technice suchych pasteli wszystkie
dzieci odpowiedzialy potakujaco, w asamblazu jedno dziecko zaprzeczylo, natomiast
po przeprowadzonych zajeciach w rzezbie dwoje dzieci powiedzialo, ze nie lubi pracy
W grupie, a jedno nie byto zdecydowane.

Wyniki badan dotyczace opinii i odczu¢ dzieci na temat aktywnosci grupowe;j z klasy 111

przedstawitam w tabeli 4.

Tabela 4. Opinie i odczucia dzieci na temat aktywnosci grupowej — klasa 111

Odpowiedz Technika
Suche pastele Asamblaz Rzezba

Pytanie TAK | NIE | NE 1Ak | NIE | NE | TAK | NIE

NIE
WIEM

WIEM WIEM
Czy podobala
Ci si¢ wspdlna 16 0 0 15 1 0 13 2 1
praca?

Czy chciatbys

cze$ciej praco- 15 1 0 16 0 0 12 3 1
wacé w ten spo-

sob?

Czy chciatbys$
znowu robic 14 | 2 o | 9| 5| 2|7/ 9/]o0
co$ w tej samej
grupie?

Czy polubites

kogos bardziej 4 12 0 5 11 0 3 13 0
po tych zaje-

ciach?

Czykomuscos | o | 15 | o | 6 | 10 | 0 | 4 | 12 | 0
sie nie udato?

Czy sprawito
Tobie co$ trud- 0 16 0 7 9 0 10 6 0
no$é?

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Wypowiedzi dzieci z klasy III wskazuja, ze chciatyby cze$ciej pracowaé w ten sposob.
Wszystkie jednomysinie udzielity odpowiedzi ,,tak” po wykonaniu prac plastycznych w tech-

nice asamblaz, po zajeciach w suchych pastelach jedna odpowiedz byta negatywna, natomiast
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po stworzeniu rzezb w glinie juz trzy osoby wypowiedzialy sig, iz nie chciatyby czgséciej pra-
cowac w tej formie, a jedna nie wie. Najwigcej dzieci chciatoby pracowaé w tej samej grupie
w suchych pastelach, mniej w asamblazu, a najmniej w rzezbie.

Dzieci z klasy III po wspolnym wykonaniu prac plastycznych w przeciwienstwie do klas
mtodszych wypowiedzialy si¢ w wigkszo$ci przypadkoéw, ze zajecia w grupach nie miaty
wpltywu na zywione do kolegdéw i kolezanek uczucia sympatii. Zdecydowana mniejszos¢
dzieci uznala, ze kogo$ polubita bardziej. Wedlug pytanych dzieci nieudane posuni¢cia miaty
miejsce w asamblazu, nastepnie w rzezbie, w suchych pastelach wszystko sie¢ udato zgodnie
z zatozong koncepcja. Trudno$ci pojawiaty si¢ w pracy w rzezbie, o czym $wiadczg zamiesz-
czone wyniki w tabeli, gdzie dziesigcioro dzieci uznato, ze wystgpity trudno$ci, natomiast
w asamblazu — siedmioro tak uwazato. Suche pastele okre$lone zostaty przez wszystkie dzieci
jako technika plastyczna sprawiajaca najmniej trudnosci.

Zsumowane wyniki badan wszystkich klas, dotyczace opinii i odczué¢ dzieci na temat
aktywnosci grupowej przedstawitam w tabeli 5.

Dzieciom podobata si¢ praca we wszystkich technikach, co potwierdza A. Kalbarczyk,
stwierdzajac, ze dzieci w mtodszym wieku szkolnym sg niestychanie otwarte na wszelkie no-
wosci techniczne materialow plastycznych?'l. Jak wynika z analizy wynikow badan ucznio-
wie w zdecydowanej wigkszosci lubig pracowa¢ w matych grupach i chcieliby czes$ciej miec
mozliwo$¢ pracowaé w ten sposob. Odpowiedzi dzieci na pytanie ,,Czy komu$ co$ si¢
nie udato?”” wskazuja na to, ze dzieci byly zainteresowane, tym co robig inni w grupie. Pomi-
mo tego, ze wystapilo wiele trudnosci i dzieciom nie udato si¢ wykona¢ niektorych rzeczy
zgodnie przyjetymi zatozeniami, planem, to 1 tak postrzegaty prac¢ w grupie jako co$ przy-
jemnego, przydatnego, uczacego, pozytywnego. Uczniowie byli §$wiadomi czerpania korzysci.
Pomimo drobnych porazek dzieci chciaty znowu dziata¢ razem w grupie, miaty che¢ pogtle-
biania umiej¢tnosci, poprawiania stosunkoéw interpersonalnych, zawierania nowych przyjazni.

Aktywnos$¢ grupowa okazala si¢ niepowtarzalng okazja do blizszego poznania kole-
gow z klasy, ich pomystow, mysli oraz na wspolprace z kolegami, z ktérymi w normalnym
toku zajec i przerw dzieci nie maja mozliwos$ci kontaktu, ze wzgledu np. na istniejaca struktu-
re klasy z panujagcymi stosunkami osobowymi w klasie (dzieci odrzucone, ignorowane, popu-
larne) i integracje catej klasy, che¢ zrobienia pracy lepiej, zgodniej, przyjemniej. Zjawisko
to swiadczy o tym, ze dzieci posiadajg dobrze rozwinigta Swiadomos$¢ spoteczng, skoro zau-

wazaja swoje braki, pragng je poprawia¢, wykorzystujac sytuacje, zadania w ktorych widza

21 A, Kalbarczyk, Zabawy ze sztukg..., dz. cyt., s. 47.
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Tabela 5. Opinie i odczucia dzieci na temat aktywnosci grupowej we wszystkich klasach

Odpowiedz

Pytanie

Suche pastele

Asamblaz

Rzezba

TAK

NIE

NIE WIEM

TAK

NIE

NIE WIEM

TAK

NIE

NIE WIEM

L %

%

L |%

%

L |%

L %

L |%

Czy podobala ci
si¢ wspodlna pra-
ca?

48 100

45 93,8

6,3

42 87,5

5 10,4

1 2,1

Czy chciatby$
czegsciej praco-
wacé w ten spo-
s6b?

47 97,9

2,1

47 97,9

2,1

40 83,3

6 12,5

Czy chciatbys$
Znowu robi¢ co$
w tej samej gru-
pie?

36 75

11

22,9

30 62,5

16

33,3

2 4,17

27 56,3

20 41,7

Czy polubites
kogos$ bardziej
po tych zaje-
ciach?

25 52,1

23

47,9

23 47,9

21

43,8

4 8,33

24 50

24 50

Czy komus cos
sie nie udato?

29 60,4

18

37,5

8 16,7

40

83,3

14 29,2

34 70,8

Czy sprawito
Tobie co$ trud-
nos¢?

7 14,6

41

85,4

21 43,8

27

56,3

28 58,3

20 417

Zrbdlo: opracowanie wlasne.
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pozytek. W technice, ktora stworzyta najwigcej problemow - w rzezbie - najwiecej dzieci
wzajemnie zauwazylo zalety kolegdw, z ktorymi wczesniej nie mieli blizszych kontaktow.

Whiosek nasuwa si¢ taki, ze trudno$¢ techniki nie miata wpltywu na zacie$nianie wigzi
podczas pracy. Wspdlna praca w réznych technikach pozwalata dzieciom zauwazy¢ dzieci
zaczynaja postrzega¢ swoich kolegow z klasy w nowym swietle.

Ostatnie pytanie w wywiadzie bylo pytaniem otwartym. Badani uczniowie mieli
udzieli¢ odpowiedzi na pytanie i uzasadni¢: Czy chcialby$ czesciej pracowaé w ten sposob?
Jezeli tak to dlaczego? Na zadane pytanie po zajeciach w suchych pastelach: Czy chciatby$
czesciej pracowaé w ten sposob? 97,9 % dzieci z badanych (47 z 48) odpowiedziato ,.tak”
na zadane pytanie uzupetniajace, dlaczego chciatyby czesciej tak pracowac, dzieci udzielity

odpowiedzi, ktore podzielitam na kategorie przedstawione w ponizszej tabeli 6.

Tabela 6. Odpowiedzi dzieci na pytanie: ,,Czy chcialby$ czesciej pracowaé w ten sposob? Jezeli tak
to dlaczego™?

Lp Kategoria odpowiedzi w technice suchej pasteli | L. dzieci| % Oggfem
0
1 | Pracowali$my razem 13 18,8 27,1
2 | Dobra zabawa 9 19,1 18,8
3 | MogliSmy pracowa¢ z wyobrazni 5 10,6 10,4
4 | Nie byto klotni i mozna byto razem robié 4 8,5 8,3
5 | Podobatl mi si¢ temat 3 6,4 6,3
6 | Lubie rysowac z przyjaciotmi 3 6,4 6,3
7 | Bo razem tatwiej 3 6,4 6,3
8 | Lubig prace plastyczne 2 4,3 4,2
9 | Bo razem szybciej 2 4,3 4,2
10 | Lubig si¢ uczy¢ i co$ tworzy¢ 1 2,1 2,1
11 | Mozna byto dzialaé 1 21 2,1
12 | Bo mozna si¢ ubrudzic¢ 1 2,1 2,1
13 | RAZEM 47 100,0 97,9

Zrodto: opracowanie wiasne.

Dzieci chca z r6znych powodow, by forma aktywnos$ci grupowej byta czesciej stoso-
wana na zaje¢ciach szkolnych. Wypowiedzi dzieci udowadniajg istnienie silnej potrzeby robie-
nia czego$ z innymi, o czym $§wiadczy najwigksza liczba uczniow to wilasnie akcentujacych,
czyli 27,1 % oraz potrzeba zabawy, co potwierdzito 18,8 % dzieci i potrzeba aktywnosci

tworczej.
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Wyniki wywiadu z dzie¢mi po wykonaniu prac plastycznych w technice asamblaz

we wszystkich klasach zamiescitam w tabeli 7.

Tabela 7. Odpowiedzi dzieci na pytanie: ,,Czy chcialbys$ czgéciej pracowaé w ten sposob? Jezeli tak
to dlaczego™?

Lp Kategoria odpowiedzi w asamblazu L. dzieci % Ogodtem
%

1 | Bo z kolegami jest fajnie 9 19,1 18,8
2 | Pracowalismy razem 9 19,1 18,8
3 | Ciekawe zadanie 7 14,9 14,6
4 | Bo jak kto$ nie umial to inni pomogli 4 8,5 8,3
5 | Dobra zabawa 4 8,5 8,3
6 |Razem to wigcej pomystow 4 8,5 8,3
7 | Razem latwiej 3 6,4 6,3
8 | Razem szybcigj 3 6,4 6,3
9 | Razem lepigj 2 4.3 4.2
10 | Mozna wymys$laé 2 4.3 4,2
11 |RAZEM 47 100,0 97,9

Zrbdto: opracowanie wlasne.

Wyniki badan w technice asamblazu podobnie ukazujg $wiadomos¢ wartosci wspoélne;j
pracy z kolegami. Chca w sprzyjajacych warunkach (,,bo z kolegami jest fajnie”) razem
z innymi mie¢ mozliwo$¢ realizowania jakiego$ przedsiewzigcia.

Po wykonaniu rzezb znowu na pierwszy plan wysunety sie glosy dzieci $wiadczace
0 przejawianej checi do podejmowania razem z innymi pracy, widzac w niej dobrg zabawe.
Jest to najlepszy sposob na rozwijanie umiej¢tnosci wspotdziatania w zespole.

Uczniowie w wigkszo$ci wyrazili pozytywny stosunek do aktywnosci grupowej, uza-
sadniajac wartosci plynace z tej formy pracy. Wypowiedzi dzieci §wiadcza o posiadaniu przez
nie $wiadomosci czerpania indywidualnych i1 grupowych korzysci z pracy w zespole, prowa-
dzacych do wspdlnego sukcesu 1 satysfakcji. Mowig takze o dojrzatosci spotecznej badanych
dzieci, ktére charakteryzuja si¢ posiadaniem umiejetnos$ci przezwycigzenia egocentryzmu
i nadmiernego indywidualizmu. Badani uczniowie bowiem nie byli skoncentrowani na wita-
snych potrzebach, lecz otwarci na innych i na nowe do§wiadczenia.

Wyniki moich badan wykazuja podobienstwa do wynikow badan przeprowadzonych
w latach 2002-2008 na temat formy pracy w grupach w ksztatceniu zintegrowanym. podsta-
wie wywiadu z dzie¢mi klas I-1ll. B. Pawlak zebrala materiat ukazujacy opinie uczniéw

na temat wykorzystywania pracy grupowej. Dzieci wyrazily pozytywny stosunek

91



do analizowanej formy pracy?!2. Badania wskazywaty, iz praca grupowa stosowana jest przez
nauczycieli najczesciej do realizacji zadan z zakresu nauczania - uczenia si¢ jezyka polskiego,
rzadziej do dzialan plastyczno-technicznych, najrzadziej do matematycznych i srodowisko-
wych?L,

Wyniki wywiadu z dzie¢mi po wykonaniu prac rzezbiarskich w glinie we wszystkich klasach

zamiescitam w tabeli 8.

Tabela 8. Odpowiedzi dzieci na pytanie: ,,Czy chciatbys$ czeSciej pracowacé w ten sposob? Jezeli tak
to dlaczego™?

Lp Kategoria odpowiedzi w rzezbie L. dzieci % Ogotem
%
1 | Pracowali$my razem 13 32,5 27,1
2 | Dobra zabawa 9 22,5 18,8
3 | Bo razem tatwiej 4 10,0 8,3
4 | Mozna byto pozna¢ ciekawg technike 4 10,0 8,3
5 | Bo mozna si¢ wymieniaé¢ pomystami 4 10,0 8,3
6 | Ciekawe zadanie 3 7,5 6,3
7 | Razem szybciej 2 5,0 4,2
8 | Razem mozna wymysli¢ lepiej 1 2,5 2,1
9 |RAZEM 40 100,0 83,3

Zrodto: opracowanie wiasne.

Pod katem zadan produkcyjnych w typologii R. Fishera, kiedy praca przynosi mate-
rialne efekty i kazdy ma swoj udzial w wykonaniu jednego obiektu, wedlug badan najmnie;j
w szkole jest przeprowadzanych zadan wytwoérczych, gdzie ich liczba dodatkowo maleje
w klasie III. A do przyktadow zadan produkcyjnych, realizowanych w toku badan wedlug
wyzej wymienionej typologii, autorka przytacza: prace plastyczng wykonywang w technice
kolazu, zaprojektowanie i wykonanie znaku graficznego klasy, wykonanie pracy plastycznej

dowolna technika, wykonywanie strojow, makiet oraz scenografii**,

212 B, Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s.50-52.

213 Tamze, s. 59.
214 Tamze, s. 62.
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WNIOSKI KONCOWE

Techniki plastyczne roznig si¢ migedzy sobg, kazda z nich wymaga wystgpienia od-
miennych dziatan 1 r6znych umiejgtnosci tworczych. Kazda z nich charakteryzuje si¢ roznym
stopniem trudno$ci pod wzgledem wykorzystania posiadanych sprawno$ci i umiejetnosci
wspotpracy. Jak wykazaty badania, wraz ze wzrostem zlozonosci dzialan koniecznych do
wykonania zadania oraz zacie$nienia wspotpracy, koniecznej do osiagniecia celu, w danej
technice plastycznej zauwazalny byt spadek poziomu zachowan prospotecznych i wzrost za-
chowan antyspotecznych, jako odpowiedz dzieci na rosnacg ilos¢ probleméw do rozwigzania.
Najsilniejszy spadek jakosci zachowan prospotecznych, wzrost ilosci zachowan antyspolecz-
nych dotyczyt pracy w rzezbie, az w 9 grupach pojawily si¢ niepozadane zachowania. Nato-
miast w czasie wykonywania prac plastycznych w suchych pastelach tylko w trzech,
a w asamblazu w czterech grupach miaty miejsce podobne incydenty. Najwigkszg ilo$¢ spoj-
nych grup mozna byto zauwazy¢ w czasie tworzenia w suchych pastelach, az dziewie¢ grup
od poczatku do konca pracowato niezwykle zgodnie, w asamblazu za$ sze$¢ grup pracowato
efektywnie. Drastyczny spadek spojnosci grup zanotowatam w procesie rzezbienia w glinie,
tylko trzy na dwanascie byty spdjne.

Pomimo zaistniatych niewtasciwych zachowan podczas pracy oraz zmniejszajacej si¢
ilosci jednolitych grup, jako$¢ prac dzieci, ktore realizowaty zadania zgodne z celem byta
na wysokim poziomie. W trakcie wykonywania zadan grupowych tylko cztery grupy nie wy-
konaty pracy zgodnie z celem, jedynie w nich mozna bylo odnotowaé negatywny wplyw
wzrostu zachowan antyspotecznych na osiagnigcie celu, prace pozostaltych grup, w ktérych
zaistnialy zachowania antyspoteczne, jako$ciowo byty bardzo dobre. W zwiazku z tym jako$¢
prac nie moze by¢ jedynym wskaznikiem moéwigcym o tym, jak pracowata grupa. Nie zawsze
istnieje bowiem zalezno$¢ pomigdzy jako$cig wytworu a zachowaniami spotecznymi dzieci
w miodszym wieku szkolnym. W czasie badan zaistnialo wiele przypadkow, kiedy jakosc¢
analizowanych prac byta bardzo dobra, pomimo wystapienia zachowan negatywnie wpltywa-
jacych na grupe. Wedlug B. Pawlak najczgsciej popelnianymi przez nauczycieli btgdami
w ocenie pracy grupowej uczniéw klas I-111 jest ocenianie przede wszystkim takich elemen-
tow pracy jak: efekt - wytwor, w mniejszym stopniu przebieg wspotpracy i zaangazowanie®®®.,
Wazny jest jednostkowy wktad wszystkich uczestnikow we wspolne zadanie, a takze wyste-

pujace zachowania dzieci. We wspoélnej pracy trzeba zwraca¢ uwagg przede wszystkim

215 B, Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 66.
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na wymiar spoleczny funkcjonowania grup, a nie tylko na zadaniowy charakter?®. W trakcie
oceny nalezy podejmowac ,,[...] z dzie¢mi rozmowy, analizujagce zar6wno przebieg, jak i za-
angazowanie cztonkow zespotu we wspotprace. Trzeba dyskutowaé o przyczynach zaistnia-
tych trudnosci, ich konsekwencjach, a takze mozliwosciach zapobiegania im lub ich przezwy-
ciezania”?Y’,

Opinie i odczucia dzieci na temat aktywnosci grupowej we wszystkich technikach
byly pozytywne. Pomimo drobnych porazek, niezaleznie od wyniku pracy, dzieci chciaty
znowu dziala¢ razem w grupie, miaty che¢ poglebiania umiejetnosci, poprawiania stosunkow
interpersonalnych oraz zawierania nowych przyjazni. Swiadczy to o tym, Ze dzieci lubiag kie-
dy stawia si¢ przed nimi wyzwania, zgodnie z potrzebg realizacji poczucia sprawstwa i zarad-
nosci?'®. Miodszy wiek szkolny nazywany jest wiekiem ekspansji, z powodu potrzeby anga-

zowania si¢ w rozne dziatania, wyrazania wlasnych przezy¢ przez twoércza dzialalno$¢ oraz

zabawe?®®,

216 B, Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 71.

217 Tamze, s. 66.

218 R. Stefanska-Klar, Pézne dziecinistwo..., dz. cyt., s. 143,
2191, Adamek, Podstawy edukacji .., dz. cyt., s. 177-178.
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ZAKONCZENIE

Literatura przedmiotu dowiodta, ze szkolna edukacja plastyczna, wykorzystujaca za-
lozenia arteterapii oraz jej profilaktyczng funkcje jest wskazana nie tylko dla dzieci zdrowych,
ale takze bywa pomocna w pracy z dzie¢mi przejawiajacymi trudnosci wychowawcze??.
Techniki plastyczne wykorzystywane w procesie ksztalcenia i wychowania majg pozytywny
wplyw na rozwoj dzieci w miodszym wieku szkolnym, poniewaz wplywajg pozytywnie
na stan samopoczucia fizycznego, emocjonalnego, spotecznego. Techniki plastyczne stoso-
wane w pracy grupowej stwarzajg szczeg6lnie korzystng sytuacj¢, umozliwiajacg wystapienie
I trening szerokiego wachlarza zachowan spotecznych. Dzigki mozliwo$ciom wykorzystania
w aktywnosci grupowej odpowiednio dobranych technik plastycznych mozna stworzy¢ okazje
wystgpienia wielu zachowan prospotecznych, stanowigcych warunek wspolnej realizacji pra-
cy plastycznej. W zwiazku z wystgpowaniem obecnie u dzieci zachowan, przejawiajacych si¢
w postaci symptomow zachowan antyspotecznych i aspolecznych, stanowigcych powazny
problem wychowawczy w edukacji, istnieje pilna potrzeba podejmowania dziatan zapobiega-
jacych wystepowaniu owych zaburzen. Dodatkowo ksztaltowaniu kompetencji spotecznych,
w tym takze umiejetnosci wspolpracy i innych zachowan prospotecznych, uwazanych za klu-
czowe we wspolczesnym §wiecie, moze stuzy¢ grupowe tworzenie prac plastycznych na zaje-
ciach szkolnych.

Gléwnym zatozeniem badawczym w mojej pracy bylo zdobycie informacji na temat
zachowan spolecznych w aktywno$ci grupowej dzieci w miodszym wieku szkolnym przy
wykorzystaniu wybranych technik plastycznych. Zadaniem dzieci bylo stworzenia w grupach
prac plastycznych do zajeé, pt. ,,Cztowiek-Maszyna”, dzielacych si¢ na trzy cze$ci, ktorych
celem bylo stworzenie w aktywnosci grupowej ,,Karmazynowego Cyborga” w suchych paste-
lach, nastgpnie wykonanie asamblazu do tematu ,,Roboty”, a na koniec wyrzezbienie wspol-
nego ,,Glinianego Golema”. Celem gtownym mojej pracy bylo zbadanie wptywu wybranych
technik plastycznych na zachowania spoteczne dzieci w mtodszym wieku szkolnym w czasie
aktywnosci grupowej. Cele mojej pracy dotyczyly wiec analizy jakosciowej prac plastycz-
nych wykonywanych przez dzieci w réznych technikach, zbadania wystgpujacych zachowan
spotecznych w trakcie wspolnego wykonywania prac plastycznych w aktywnos$ci grupowej,

poznania opinii dzieci na temat aktywno$ci grupowej w roznych technikach plastycznych.

20 K, Kiere$, Nauczyciel prowadzqgcy..., dz. cyt., s. 13-14.
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Szczegdtowa analize przeprowadzitam na podstawie zebranego materiatu w wyniku obserwa-

cji 1 wywiadu oraz wykonywanych wspolnie wytwordéw plastycznych.

Na podstawie zgromadzonego materialu badawczego, sformulowalam nastgpujace

ustalenia;

1.

Dobor zréznicowanych technik plastycznych na zajeciach szkolnych powinien by¢ dosto-
sowany do mozliwosci rozwojowych, uwzgledniajacych wlasciwosci psychofizyczne
dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Najbardziej pozytywnie na zachowania spoteczne
dzieci w czasie aktywnoS$ci grupowej wpltywaja techniki 0 mniejszym stopniu trudnosci.
Wykorzystywanie technik plastycznych na zajeciach szkolnych w pracy grupowej pobu-
dza do dziatania kazda jednostke bioracg w niej udziat, co jest zgodne z zatozeniami tera-
pii pedagogicznej, do ktorej nalezy stymulowanie aktywnosci??.

Zgodnie z potrzebami rozwojowymi dzieci, ktore sa otwarte na zdobywanie nowych do-
$wiadczen, istotne jest urozmaicanie zaj¢¢ szkolnych mniej znanymi i rzadko stosowany-
mi technikami plastycznymi, gdyz rozwijaja ucznia w sferze poznawczej poprzez uru-
chamianie wyobrazni, prowokowanie do myslenia, wyzwalanie gotowosci do werbalizacji
spostrzezen, a takze sprzyjaja rozwojowi percepcyjno-motorycznemu, zwigkszajac po-
ziom koordynacji ciata oraz precyzje ruchow??2.

Zajecia plastyczne wykorzystujace rozne techniki plastyczne posiadajg funkcje profilak-
tyczna, relaksacyjng. Wspdlne tworzenie prac plastycznych w réznych technikach generu-
je wystepowanie pozytywnych zachowan spolecznych dzieci, wptywajac korzystnie
na ich samopoczucie. Techniki plastyczne bliskie zabawie z elementami terapeutycznymi,
stosowane w aktywnos$ci grupowej stwarzajg sytuacje sprzyjajace odreagowaniu niepo-
wodzen 1 frustracji, ulatwiajac takze zmiang postaw i zachowan cztowieka. Szczegolnie
polecane sa dla dzieci nieSmiatych, biernych, zamknietych, niedowarto$ciowanych, ktore
nie wierza we wlasne mozliwosci, umiejetnosei, a takze znerwicowanych i nadpobudli-
wych.

Tworzone w grupie lub przez grupe prace plastyczne wykorzystujace nietypowe techniki,
podobnie jak w socjoterapii moga przyczynia¢ si¢ do eliminowania zachowan antyspo-
tecznych, agresywnych, poniewaz, zamiast stresujacej rywalizacji, tworza w trakcie
wspolnej pracy klimat wsparcia, ktory roztadowuje napiecia, zwigkszajac przez to zdolno-

$ci empatyczne dzieci.

221 J, Gladyszewska-Cylulko, Arteterapia w pracy pedagoga, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 2011,
s. 20.
222 Tamze, s. 18.
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10.

11.

12.

13.

Stosowanie pracy grupowej w realizacji wspolnej pracy plastycznej ma pozytywny wplyw
na dzieci przejawiajace brak wiary we wlasne zdolnosci tworcze. Praca grupowa jest
mniej zagrazajaca niz praca indywidualna, gdyz role artysty przejmuje tutaj cala grupa®?®,
,»Wiele osob znajduje w tym fakcie pocieche, bo przyjemnie pracowac¢ wspoélnie, dzielac
si¢ z innymi my$lami i pomystami’?%4,

Wspolne wykonywanie pracy plastycznej jest dobrym sposobem adaptacyjnym dla dzieci
rozpoczynajacych nauke, dzigki czemu majg okazje pozna¢ swoich kolegdw i kolezanKi
z klasy, a nastepnie zaciesni¢ wiezi i zawrze¢ nowe przyjaznie.

Dzigki tej formie pracy przy wykorzystaniu réznych technik plastycznych mozna wpty-
wac na lepsze zintegrowanie klasy, poprawiaé¢ relacje interpersonalne, a poprzez odpo-
wiednie dobieranie dzieci do grup mozna wptywac na stosunki osobowe panujace w kla-
sie.

Praca grupowa wptywa korzystnie ze wzgledu na fakt, ze stymuluje umiejetnosci zwigza-
ne ze wspolzyciem spotecznym i komunikacja??®. Organizowanie dzieciom aktywnosci
grupowej z zastosowaniem technik plastycznych ksztattuje kompetencje spoteczne, szero-
ko pojmowane w koncepcji ,,umystu spotecznego”.

Dzieci w mtodszym wieku szkolnym majg pozytywne nastawienie do aktywnosci grupo-
wej, ktore wynika z silnej potrzeby do wspolnych dziatan. Dzigki tej formie pracy z wy-
korzystaniem technik plastycznych maja niepowtarzalng okazj¢ w atmosferze zabawy
uczy¢ si¢ wspolpracy. Komponowanie z réznorodnych materiatow jest przygotowaniem
do pracy zespotowe;j i staje sie wstepem do glebszych zajeé¢ socjalizujacych 2%,

Za pomocg aktywnosci grupowej dzieci uczg si¢ od siebie nawzajem. Maja okazje
do dzielenia si¢ swoimi czgSciowymi 1 niepelnymi pomystami, ideami, wiedza, zach¢caja
si¢ nawzajem do poszukiwan podczas rozwigzywania probleméw. Wspdlnie znajduja
rozwigzania probleméw, do ktorych kazde z nich osobno nie umiatoby doj$¢??’.

Pomimo poczucia niepowodzenia w czasie realizacji prac plastycznych w niektorych
technikach aktywnos$¢ grupowa wykazuje pozytywny wpltyw na stosunki interpersonalne
w grupie.

Wazny jest przebieg calego procesu aktywno$ci grupowej, w czasie ktorego nastepuja

kolejno po sobie fazy rozwoju grupy. Wazny jest jednostkowy wkiad wszystkich uczest-

223 g, |. Buchalter, Terapia sztukg..., dz. cyt., s. 161.

224 Tamze.

225 Tamze.

226 |, Borecka, M. Widerowska, J. Walczak, E. Wilamowska, Drama i arteterapia..., dz. cyt., s. 118-122.
227 H, Rudolph Schaffer, Rozwd;j ..., dz. cyt., s. 370.
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nikow we wspdlne zadanie. Nie zawsze istnieje bowiem zalezno$¢ pomiedzy jakoscig wy-

tworu, a zachowaniami spotecznymi dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

14. Za pomocg tworzenia wspolnych prac plastycznych w réznych technikach mozna diagno-

zowa¢ kompetencje spoteczne poszczegdlnych dzieci, jak i poziom dojrzatosci spotecznej

klasy.
Na podstawie wyzej przedstawionych ustalen mozna sformutowac nastgpujace wska-
zOowKki praktyczne:
1. Istnieje potrzeba prowadzenia zaje¢ plastycznych w odpowiednio dobranych technikach

z uwzglednieniem duzej wrazliwosci 1 chwiejno$ci procesow psychicznych i emocjonal-
nych dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Zaleca si¢ czeSciej stwarza¢ okazje do pracy grupowej, poniewaz aktywizujac wszystkich
uczestnikow wptywa na efektywnos¢, przynoszac tym samym korzysci zarowno indywi-
dualne, jak i grupowe??,

Nalezy spopularyzowaé wigcej zajgé Z uzyciem ciekawych technik plastycznych pobudza-
jacych 1 wzbogacajacych wyobrazni¢ oraz ksztalttowacé nowe umiejgtnosci i sprawnosci.
Zajegcia plastyczne polecane sa do przeprowadzania zaje¢ o naturze terapeutycznej i ko-
rekcyjnej.

Zwroci¢ wigkszg uwage na to, by relaksowac, roztadowywac napigcia i przede wszystkim
uczy¢ umiejetnosci empatycznych.

Nalezy dolozy¢ staran, by dzieciom przejawiajacym brak wiary we wilasne zdolnos$ci
tworcze umozliwia¢ przezywanie sukcesu za pomocg realizacji wspodlnej pracy plastycz-
nej. Zajecia ,,powinny by¢ tak zaplanowane, by nie zraza¢ do ich wykonania tych, ktérzy
negatywnie oceniaja swoje zdolnosci plastyczne”??°,

Istnieje potrzeba wptywania poprzez tworcza aktywno$¢ grupowa na stosunki interperso-
nalne w klasie, ktore prowadza wg J. Gladyszewskiej-Cylulko do korzystnych zmian
w funkcjonowaniu dzieci, pozytywnie wplywajac na integracje zespotu klasowego. Dzieki
wzbudzeniu w dziecku potrzeby nawigzywania kontaktoéw z grupa 1 jej poszczegdlnymi
cztonkami mozna osiggaé lepsze relacje miedzyosobnicze?®.

Nalezy dotozy¢ staran do aktywizowania dzieci poprzez pracg grupowa z wykorzystaniem

roznych technik plastycznych, po to by kierowa¢ dynamikg proceséw grupowych, jak za-

28 3. Tomik, Jak rozwijaé..., dz. cyt., s. 5.
229 K, Sawicka, Socjoterapia - proces..., dz. cyt., s. 23.
230 J, Gladyszewska-Cylulko, Od ekspresji..., dz. cyt., s. 151-156.
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11.

12.

leca J. A. Sienkiewicz-Wilowska poprzez stosowanie roznych ¢wiczen plastycznych, do-
branych odpowiednio do faz rozwoju grupy?.

Nalezy ksztaltowa¢ kompetencje spoteczne dzieci, umozliwi¢ nauke wspotpracy w for-
mie, ktéra wynika z silnej potrzeby podejmowania wspolnych dziatan, przy wykorzysta-
niu zréznicowanych technik plastycznych oraz w atmosferze zabawy.

Warto pamig¢taé, iz w trakcie prowadzenia zaj¢¢ plastycznych, nalezy stopniowo wdrazad
dzieci do wspdlnej pracy na zasadzie stopniowania trudnosci, zaczynajagc od zadan
na wspotdziatanie i prace w mniejszych - diadach, triadach, przechodzac nastepnie
do pracy w wigkszym zespole uczniowskim.

Celowe jest przy ocenianiu omawia¢ z dzie¢mi przebieg pracy, biorac pod uwage nie tyl-
ko efekt koncowy — wytwor, ale takze proces wspotpracy. Przy ocenianiu nalezy
uwzgledni¢ wiele czynnikoéw takich jak podaje B. Pawlak?®?: jednostkowy wktad pracy,
w kontek$cie indywidualnych mozliwosci i1 sktadu grupy, przebiegu wspotdziatania
z uwzglednieniem aktualnego poziomu gotowosci dzieci do radzenia sobie z czynnikami
go zakldcajacymi, rezultatu dziatan, rozpatrywanego przez pryzmat aktualnych warunkow
i celow realizacji danego zadania, z zachowaniem szacunku i taktu oraz zgodnie
z zasadami sprawiedliwosci i indywidualizacji.

Metoda stuzacg do diagnozowania kompetencji spolecznych poszczegoélnych dzieci,
jak 1 poziomu integracji klasy moze by¢ tworzenie przez dzieci wspolnych prac plastycz-
nych w réznych technikach. Wnikliwa obserwacja zachowan spotecznych podczas proce-
su tworczego w grupie moze pomoc w odczytaniu poziomu integracji klasy. Za pomoca
stosowania roznych technik plastycznych mozna zdiagnozowac poziom kompetencji spo-

tecznych u dzieci.

2B1Tamze, s. 157-158.
232 B, Pawlak, Praca grupowa..., dz. cyt., s. 65-66.
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ANEKSY
Aneks 1

Tabela 1. Wystagpienie cech grupy w kl. I w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Cechy GR I GRIl | GRIII | GRIV GR I GR I GRIIl | GRIV GR I GRIl | GRIIl | GRIV
Lider Nie Nie Nie Nie Tak Tak Tak Tak Nie Tak Nie Tak
Podziat pracy Tak Tak Tak Tak Tak Nie Nie Tak Nie Tak Tak Tak
Spojnos¢ grupy Nie Tak Tak Nie Tak Tak Nie Nie Nie Nie Nie Tak
Kompromis Nie Tak Tak Nie Tak Tak Nie Nie Nie Nie Nie Tak
]Z) z;?le?;lia zgodne Tak Tak Tak Nie Tak Tak Tak Tak Nie Nie Tak Tak

Zrbdto: opracowanie wlasne.
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Tabela 2. Wystgpienie cech grupy w kl. Il w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Cechy
GRI1 GRIl | GRIIl | GRIV | GRI GRIl | GRIII | GRIV | GRI GRIl | GRIII | GRIV

Lider Tak Nie Tak Nie Nie Tak Nie Nie Nie Nie Nie Nie
Podziat pracy Tak Tak Tak Tak Tak Tak Nie Tak Tak Tak Tak Tak
Spojnos¢ grupy Tak Nie Tak Tak Tak Tak Nie Tak Nie Nie Nie Tak
Kompromis Tak Nie Tak Tak Tak Tak Nie Tak Nie Nie Nie Tak
? z;?le?;lia zgodne Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak

Zrbdto: opracowanie wlasne.
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Tabela 3. Wystapienie cech grupy w kl. TIl w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Cechy
GR I GRII GRIIl | GRIV GR I GRII GRIII | GRIV GR I GRI GRIIl | GRIV

Lider Nie Tak Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie
Podziat pracy Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Nie Tak Tak
Spojnos¢ grupy Tak Tak Tak Tak Tak Nie Nie Nie Nie Nie Tak Nie
Kompromis Tak Tak Tak Tak Tak Nie Nie Nie Nie Nie Tak Nie
? z;?le?;lia zgodne Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak Nie Tak Tak

Zrbdto: opracowanie wlasne.
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Tabela 4. Zachowania prospoteczne w kl. I w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba

Kategoria GRI| GRIl | GRII | GRIV | GRI | GRIl | GRII | GRIV | GRI | GRIl | GRIIl | GRIV
zachowan

Komunikowanie sig dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | b.dobre | stabe | dobre | dobre | érednie | $rednie | $rednie | b.dobre
Zachowania pomocne . : . :

materialne i praktyczne | dobre | b.dobre b.dobre | stabe | b.dobre | b.dobre | dobre | dobre | $rednie | dobre | Srednie | b.dobre
Zachowania pomocne , ., )
emocjonalne stabe | b.dobre | b.dobre | stabe | b.dobre | b.dobre | stabe stabe stabe | $rednie | $rednie | b.dobre
Zaangazowanie dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | b.dobre | dobre | dobre | dobre | $rednie | $rednie | $rednie | b.dobre
Udzielanie informacji dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | b.dobra | stabe dobre | dobre | $rednie | $rednie | $rednie | b.dobre

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Tabela 5. Zachowania prospoteczne w kl. Il w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Kategoria GRI | GRII | GRIIl | GRIV | GRI | GRIIl | GRIII | GRIV | GRI | GRIl | GRIIl | GRIV
zachowan
Komunikowanie si¢ dobre | dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | stabe | b.dobre | $rednie | dobre | dobre | b.dobre
Zacho_wanl_a pomocne b.dobre | dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | b.dobre | $redniec | dobre | dobre | b.dobre
materialne i praktyczne
Zachqwanla pomocne srednie | stabe | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | stabe | b.dobre | $rednie | dobre | dobre | dobre
emocjonalne
Zaangazowanie b.dobre | dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | srednie | dobre | dobre | b.dobre
Udzielanie informacji dobre | dobra | b.dobre | b.dobre | b.dobra | b.dobra | stabe | b.dobre | srednie | $rednie | dobre | dobre

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Tabela 6. Zachowania prospoteczne w kl. Il w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Kategoria GRI | GRII | GRIII | GRIV | GRI | GRIl | GRIIl | GRIV | GRI | GRIIl | GRIII | GRIV
zachowan
Komunikowanie si¢ b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | $rednie | $rednie | stabe stabe | b.dobre | dobre
Zacho_wanl_a POMOCNE 1) dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | $rednic | b.dobre | $rednie | stabe ndst | b.dobre | dobre
materialne i praktyczne
Zachqwanla pomocne b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | $rednie | Srednie | stabe ndst | b.dobre | $rednie
emocjonalne
Zaangazowanie b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | dobre | dobre | dobre | $rednie | stabe | b.dobre | dobre
Wymiana informacji b.dobra | b.dobre | b.dobre | b.dobre | b.dobre | $rednie | $rednie | $rednie | stabe stabe | b.dobre | dobre
Zrédto: opracowanie wiasne.
Tabela 7. Zestawienie zachowan antyspotecznych w kl. I w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Kategorie GRI | GRII | GRIIl | GRIV | GRI | GRIl | GRINI | GRIV | GRI | GRIl | GRIIl | GRIV
zachowan
Posrednia agresja fi- Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie
zyczna
Bezposrednia agresja Nie Nie Nie Tak Nie Nie Nie Tak Tak Tak Tak Nie
werbalna
Posrednia agresja Tak Nie Nie Tak Nie Nie Tak Tak Tak Tak Tak Nie
werbalna
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Zrédto: opracowanie wiasne.
Tabela 8. Zestawienie zachowan antyspotecznych w kl. Il w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Kategoria GRI | GRII | GRIN | GRIV | GRI | GRIl | GRIN | GRIV| GRI | GRII | GRIl | GRIV
zachowan
Posrednia agresja fi- Nie Tak Nie Nie Nie Nie Nie Nie Nie Tak Nie Nie
zyczna
Bezposrednia agresja Nie Tak Nie Nie Nie Nie Tak Nie Nie Tak Tak Nie
werbalna
Posrednia agresja Nie tak nie nie Nie Nie Nie Nie Tak Tak Nie Nie
werbalna
Zrédto: opracowanie wiasne.
Tabela 9. Zestawienie zachowan antyspotecznych w kl. 11l w czasie wykonywania prac plastycznych we wszystkich technikach

Technika Suche pastele Asamblaz Rzezba
Kategoria GRI | GRII | GRIN | GRIV | GRI | GRI | GRII | GRIV | GRI | GRIl | GRII | GRIV
zachowan
Posrednia agresja fi- Nie Nie Nie Nie Nie Tak Nie Nie Nie Tak Nie Tak
zyczna
Bezposrednia agresja Nie Nie Nie Nie Nie Tak Nie Nie Nie Tak Nie Tak
werbalna
Posrednia agresja Nie Nie Nie Nie Nie tak Nie Nie Tak Tak Nie Tak
werbalna

Zrodto: opracowanie wlasne
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Aneks 2

Arkusz obserwacji pt. ,,Zachowania spoleczne dzieci”(wystepowanie zachowan)

KATEGORIE Technika plastyczna
zachowan. GRUPA | | GRUPAII | GRUPAIIlI | GRUPA IV
Sktad osobowy

Lider

Podziat rol

Podzial pracy na zadania czastkowe

Dziatania zgodne z celem

Spojnos¢ grupy (wewngtrzne podzialy,
rozpad grupy, izolacja, czy wspotdzia-
anie)

Kompromis (przezwyci¢zenie egocen-
tryzmu, konflikt)

Bezposrednia agresja werbalna

Posrednia agresja werbalna

Posrednia agresja fizyczna

Bezposrednia agresja fizyczna

Zrbdto: Opracowanie wiasne.
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Arkusz obserwacji zachowan spolecznych dzieci na poszczegélnych etapach tworzenia

prac plastycznych (nasilenie zachowan)

Gr.1

Gr.2
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Gr. 3
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Zrbdto: opracowanie wlasne.

121



Kwestionariusz wywiadu z uczniami Kkl. I -111

Nazywam si¢ Barbara Szymska i jestem studentkg Uniwersytetu Opolskiego
( kierunek: Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna z Terapig Pedagogiczng ).

Zwracam si¢ do Was z prosba o udzielenie mi odpowiedzi na pytania, poniewaz po-
trzebuje niezb¢dnych informacji do przeprowadzenia badan, dotyczacych Waszych zachowan
podczas aktywnos$ci grupowej w wybranych technikach plastycznych. Celem niniejszego
wywiadu jest poznanie Waszych opinii na temat zachowan spotecznych podczas aktywnosci

grupowej. Prosz¢ Was o szczere, zgodne z rzeczywisto$cig odpowiedzi.

Dzickuje za okazang pomoc i wspotprace.

I
1. Czy w twojej grupie wytonit si€ przywoOdCa?.........ccoevieiiiiiiiiiiieie et
2. Podaj kto to.......ccccerrunnnnn Jak zostal wybrany? — sam czy wspolnie?............cceevveveveennnnns

3. Czy wspdlnie ustalaliscie co bedziecie robié, czy przywodca Wam narzucat?

4. KEO CO TODII? ... s s
5. Czy miale§ Wlasne pOmYSIY?......cccoviiiiiiiieeeee e e e e
6. Czy ktorys z twoich pomystow zostat zaakceptowany i zrealizowany?.............ccccccevvenene
7. Czy podobata ci s1¢ WSPOINA PraCa?.........cccueiiiiiiiiiiiiiii i
D] F- oy 4=l [ TSP PR PR PR PP

8. Czy chcialby$ czescie] pracowac W ten SPOSOD?.......ccvierviieiieriieeieerieeeie et eseeeeve e e

] F=Toy4=To [0 XTSRS
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1. Czy podczas pracy panowata przyjazna atmosfera, czy wystapity konflikty?

( ktotnie, obrazenie si¢ na siebie, czy kto$ przeszkadzal)....................
2. Czy wspieraliscie si¢, udzielaliscie pochwal?............ccocvvieiiiiieiiiie e
4. Czy krytykowaliscie prace KoleGOW Z SIrupy 7.....cc.eeeuieeiiierieeiiieniieeieesre e
5. Czy pomagaliscie sobie?....................... JAK? oo

1. Czy komus cO8 $1€ N1€ UABIO?.......cccuiiiiiiiieiieeieeee ettt esae s ens
2. Czy byto co$ co tobie sprawialo trudnosSE?.........ooeiririeieirieieeeeeeee s
3. Czy podobata i i¢ PraCa W grUPIE?.......ceveierierieiieieeieriesie st st sie s ee e sresbesresresns
4. Czy chcialby$ znowu co$ robi¢ W tej Samej SrUPIE?.......ccoveririierieieieie s,
DIaCZE 0T ...
5. Czy polubite$ kogo$ bardziej po tych zajeCIaCh?..........cceiiiiiiiiiiiicseeeee s

V METRYCZKA

Sktad osobowy grupy:

Zrbdlo: opracowanie wilasne.
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Aneks 3

»Karmazynowy Cyborg”

Dawno, dawno temu w bardzo, bardzo odleglej galaktyce Karmazynowy Cyborg, na-
zywany tak ze wzgledu na kolor pancerza wykonanego z czerwonej stali, maszerowat
po planecie zniszczonej przez stulecia wojen. Czerwony lakier pokrywajacy jego pancerz
odbijat promienie zachodzacego stonca. Wielki komputer Matka wystal go ze specjalnym
oprogramowaniem do bazy, gdyz powaznym uszkodzeniom ulegt tam komputer o nazwie
Babcia. Zanim jednak wyruszyl, otrzymat specjalny rozkaz, aby podczas podrdzy nie schodzit
z trasy, poniewaz na tym terenie grasuje zty cyborg z serii Wilk.

Karmazynowy Cyborg po kilku kilometrach podrozy, ze zdziwieniem zauwazyt tuman
kurzu zblizajacy si¢ w jego strong. Wiedzial, ze powinien czym predzej si¢ gdzie$§ ukry¢,
ale nie ruszyt si¢ z miejsca, cieckawos$¢ zwyciezyta nad rozsadkiem. Byt to podobny do niego
postaniec.

,,Wielka Matko, dzieki Ci, ze to nie Wilk”- pomyslat uspokojony.

- Dokad zmierzasz, Cyborgu? - zapytal nowoprzybyty.

- Do bazy, poniewaz Babcia jest uszkodzona - odpart Karmazynowy Cyborg.

- Och, przypomniate$ mi o czym$ waznym. ,,Bywaj”’- rzekt robot i u§miechajac si¢ dziwnie
popedzit przed siebie, wzniecajac nowy ,,obtok™ kurzu. Uzywajac silnikow odrzutowych, nie-
znajomy w kilka sekund znalazt si¢ przed stalowym budynkiem bazy.

Nieznany postaniec, ktory naprawde byt Wilkiem, przed ktorym ostrzegano Karmazy-
nowego Cyborga otworzyt ogromne drzwi i znalazt si¢ w wypelionym stukotem i toskotem
wnetrzu. Pierwszemu napotkanemu robotowi powiedzial, ze przybyt z oprogramowaniem
do Babci. Tamten ucieszyt si¢ i czym predzej zaprowadzil go do wngtrza wypetnionego ka-
blami, dyskami twardymi 1 metalowymi §wiecacymi plytkami. Wtedy to ! fatszywy postaniec
zamienil si¢ w Wilka jego glowa przybrata posta¢ wilczego pyska, a rgce zamienily sie
w nozyce do niszczenia komputeréw. Godzine pozniej niczego nieswiadomy Karmazynowy
Cyborg dotart do Bazy. Otworzyt drzwi i bardzo si¢ zdziwil, kiedy zamiast znanego hatasu
na jego powitanie odpowiedziata martwa cisza. Nieprzyjemnie zaskoczony i lekko przestra-
szony wszedl do pomieszczenia, w ktorym znajdowata si¢ Babcia. Pomyslat, iz ta cisza moze
by¢ skutkiem awarii komputera, tak wiec, nie spotkawszy nikogo, postanowit go naprawic.
Podtaczyt do Babci odpowiednie sprzgty, zajat si¢ instalacjg oprogramowania.

W pewnym momencie krzyknat: ,,Babciu! Dlaczego Twdj poziom energii tak spadt”?!

- na ekranie pojawit si¢ zielony napis: SKUTEK AWARII. Po chwili znow zawotat: - Babciu!
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Co si¢ stalo z Twojg kartg pamieci”? I znéw ukazat sie napis na ekranie: SKUTEK AWARII.
Milczat przez jakis czas, coraz bardziej przestraszony, w koncu nie wytrzymat: ,,Alez Babciu!
Dlaczego odrzucasz oprogramowanie, ktére ma Ci pomoc™?!

Jednak zamiast spodziewanej informacji o awarii, odpowiedziat mu metaliczny gtos
dochodzacy tuz zza jego plecow: ,,Poniewaz cata baza tgcznie z Babcig nalezy do mnie™!
Karmazynowy Cyborg odwrdcit si¢ i na wlasne kamery zobaczyt Wilka. Wtedy Wilk bez
chwili namystu zaatakowat Karmazynowego i przewrocil go na ziemi¢. Zanim jednak Wilk
odtaczyt zasilanie postancowi, ten zdgzyt jeszcze wysta¢ wezwanie ,,POMOCY” do kompute-
ra Matki. Nieswiadomy niczego Wilk rozesmiat si¢ glucho. Szczesliwy, a zarazem zmeczony
zwyciestwem przysiadt w fotelu i zapadt w sen, czerpigc energie od Babci.

Tymczasem komputer Matka odebrat sygnatl i wystat swoich Straznikow z serii My-
Sliwy, ktorzy zastawszy pograzonego w letargu Wilka, odlgczyli mu zasilanie i zmienili opro-
gramowanie tak, ze stat si¢ zwyklym cyborgiem postancem. Niedlugo potem wezwano
do Bazy Mechanikéw Inzynieréw. Oni za§ naprawili wszystkie roboty, ktore ulegly uszko-
dzeniom. Ozywili takze Karmazynowego Cyborga, ktorego nastgpnie okrzyknigto wielkim
bohaterem, odznaczajac medalem zashugi.

I wszyscy zyli dtugo i szczesliwie. A ja tam bytam i1 ze wszystkimi razem na wielkim

balu robotow si¢ bawitam.
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»Bajka o Golemie”

Dawno, dawno temu, na bagnach zyt wszechpotezny mag imieniem Alzur. Zajmowat
si¢ on wszelkiego rodzaju sztukami tajemnymi, bo chcial wymysli¢ sposob na nie$miertel-
nos¢. Aby moc prowadzi¢ swoje badania, czgsto eksperymentowat i w tym celu stworzyt
ogromng wieze, ktora byta wspierana przez jego magi¢. Aby by¢ bezpiecznym i aby jego wy-
sitek nie poszedt na marne, ulepitl on z pyhu i gliny wielkg posta¢ pewnego stwora. Ozywit
go za pomoca stowa zapisanego na pergaminie i wlozyt do jego ust. To slowo to byla:
,PRAWDA”.

Golem, bo tak si¢ nazywal 6w twor charakteryzowatl si¢ ogromng sita, wytrzymato-
Scig, nigdy sie nie meczyl, byt idealny jako wojownik i pracownik. Mag nie poskapit czasu
i srodkéw swemu dzielu, wigc golem przybrat wyglad ludzki i pozoér zywego ciata. Mata glo-
wa na poteznym korpusie miala rysy ludzkiej twarzy, golem potrafit przybra¢ tez dowolna
forme i stac si¢ zupetnie niedostrzegalny, imitujac elementy otaczajacej go przyrody. Jednak
golem nie posiadat wtasnej woli, nie miat zadnych potrzeb, nic nie czul, nie miat §wiadomo-
$ci, jego jedynym celem istnienia byta obrona i wykonywanie rozkazow swojego pana.

Kiedy juz mag Alzur udoskonalit swojego golema, powotat do istnienia calg armie
glinianych goleméw, w ktore tchnat zycie dzigki swojej magii. Jednakze po jakim$ czasie
doprowadzito to do katastrofy, bo nie znajace mitosci, bolu, ani strachu zaczglty wpadaé
w szal i kazde polecenie wykonywaty bez instrukcji maga, swoja wrogo$¢ kierujac przeciwko
niemu. Przez to magia przestawata dziata¢, bylo jej coraz to mniej i mniej, az w koncu zawali-
ta si¢ wieza, a resztka magii, ktora pozostala magowi byta na tyle bezuzyteczna, Zze nic mogt
Zrobic....

Jednak byt jeden sposdb mogacy zatrzymac golemy, a mianowicie nalezalo wyjac
pergamin z ust 1 wymazac¢ pierwszg litere w zakleciu, wtedy to istota miata sta¢ si¢ na powrot
tylko glinianym posagiem.

Z legendy o Golemie plynie uniwersalna przestroga dla ludzi, aby nie ufali zbytnio

wlasnym dzielom, ale poddawali je nieustannej kontroli ludzkiego rozumu i serca.
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